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INTRODUCCION

Estamos inmersos en cambios sociales, politicos, tecnoldgicos, econémicos y
culturales que configuran una nueva sociedad. A veces da la impresion de que la
educacion esta al margen de estos avances pero en foros internacionales y nacionales

se habla de la educacién de calidad.

El profesorado parece resistirse a la mentalizacion profesional, acorde de la nueva
sociedad tecnificada, y mantiene los mismos métodos Y técnicas de ensefianza de

otros tiempos.

Puede vivir la experiencia de muchas décadas atras y la actualizacion que se
pretende conseguir no se sintoniza con la practica profesional en el aula, lo cual les
produce y aumenta la desmotivacion, en la profesionalizacion mediante seminarios

taller.

Nosotros confiamos en el profesorado y estamos convencidos de que éste siente el
valor social de la educacién, ya que es un trabajo social que se realiza con los
estudiantes; pero el maestro/a necesita una fuerte dosis de estimulacion y apoyo,
personal y profesional. Por eso, nuestra intension es proporcionar unas directrices y
técnicas que potencien su actividad en el aula con los estudiantes, haciéndoles ver

que si es posible el cambio renovador que exige la nueva sociedad en desarrollo.

Comenzamos por plantear la aplicacion de métodos activos en la ensefianza
aprendizaje de la matematica, ya que estos métodos son los que el estudiante se
convierte en un ente activo en la clase y deja de ser una persona pasiva o0 conocido
también como una persona que solo escucha lo que el profesor le dice, aqui los
estudiantes son parte de la clase y desarrollan sus destrezas.

En la segunda parte de esta investigacién se da a conocer los diferentes tipos de
meétodos y técnicas utilizados en la ensefianza-aprendizaje, también proporcionamos

informacién en cuanto que es ensefiar y que es aprender.



En la tercera parte realizamos la investigacion de campo y por ende obtenemos los
resultados para tabularlos e interpretarlos. A continuacion damos las conclusiones y

recomendaciones sobre los resultados de la investigacion.

Por ultimo realizamos una propuesta para el mejoramiento de la ensefianza-
aprendizaje de la matematica y obtener una educacion de calidad y por ende

desarrollar nuestro pais.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1 TEMA

La falta de aplicacion de métodos activos en la ensefianza de matematica y su
incidencia en el desinterés de los estudiantes por la materia

1.2 PROBLEMA

¢Incide la falta de aplicacién del método activo en matematica para desarrollar

interés en los estudiantes?

1.3 DELIMITACION DEL PROBLEMA

¢Incide la aplicacion del método activo en matematica para desarrollar el interés en
los estudiantes de octavo y noveno afio de Educacion Bésica del Colegio Nacional
“El Cosmopolita” del Recinto Playas de Muerto, Parroquia La Union, Canton
Quinindé, provincia de Esmeraldas en el afio lectivo 2009 - 2010?

1.4 JUSTIFICACION

Se realiz0 esta investigacion con el propdsito de saber cuéles son las causas y efectos
de la aplicacion de métodos activos en la ensefianza- aprendizaje de matematica, y

asi aumentar el interés de los estudiantes por la asignatura de matematica.

Este tema servird para informar a los docentes, estudiantes, padres de familia y la
comunidad sobre la necesidad de aplicar métodos activos en la ensefianza —

aprendizaje, de la matematica.



En la mayoria de instituciones educativas existen problemas en el aprendizaje de la
matematica, en casos por temor a la materia o por el uso indebido de métodos por los
docentes.

Mediante esta investigacion se tendrd una enorme repercusion en el desarrollo del
proceso de ensefianza — aprendizaje, toda vez que los beneficiarios directos son los
estudiantes de la institucion, mejorando su aprendizaje a través de métodos activos

en la matematica.

Asi mismo, quienes de alguna manera compartimos este noble compromiso
educativo: estudiantes, docentes y padres/madres de familia, seremos beneficiarios
indirectos, ya que con la practica constante de la aplicacion del método activo de
matematica seremos los artifices del cambio en el interés por la matematica de los

estudiantes y asi mejorar su rendimiento académico.

Esperando que esta investigacion sirva para que los docentes del area apliquen los
métodos activos en la ensefianza — aprendizaje, ya que estos métodos son dindmicos
y la participacion de los estudiantes es activa, y el profesor se convierte en un
facilitador mas no que actué conferencista de la clase y los estudiantes se convierten

en parte activa de la clase.

La finalidad de toda institucion es brindar una ensefianza moderna y eficaz en el
aprendizaje de la matematica utilizando métodos renovadores, con la finalidad de dar
una educacion de calidad a la juventud de toda una comunidad y asi convertirse en

generadores de progreso al pais.



1.5 OBJETIVOS

1.5.1 OBJETIVO GENERAL

Comprobar que la falta de aplicacion de los métodos activos por parte de los
docentes en el area de matematica incide en el desinterés de los estudiantes del
octavo y noveno afio de Educacion Basica, determinando las causas de mayor
ocurrencia, para desarrollar una propuesta que permita solucionar o disminuir el

problema.

1.5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Diagnosticar sobre documentos previos referente a los métodos activos de
aprendizaje

= Establecer las causas que influyen en el desinterés de la matematica.

» Investigar sobre los métodos activos aplicados a la matemética, como son el
método por descubrimiento, método socializado, entre otros.

= Comprobar si los docentes aplican los métodos activos en la ensefianza-
aprendizaje de la materia de matematica

= Determinar los métodos, técnicas e instrumentos apropiados para realizar la
investigacion.

= Elaborar los instrumentos para la recoleccién de datos, los cuales se aplicaran a
los estudiantes, docentes y padres/madres de familia

= Aplicar los instrumentos para la recoleccion de datos, que permitan procesar la
informacion

= Analizar e interpretar los resultados de la investigacion para establecer
conclusiones y recomendaciones

= Elaborar y desarrollar la propuesta para concienciar a los docentes, sobre el buen

uso del método activo en el aprendizaje de matematica.



1.6 HIPOTESIS

La falta de aplicacién de métodos activos en la ensefianza de la matematica es la
causa del desinterés en los estudiantes del octavo y noveno afio de educacion basica.

1.7 VARIABLES

1.7.1 VARIABLE INDEPENDIENTE

Falta de aplicacion del método activo en la ensefianza de matematica

1.7.2 VARIABLE DEPENDIENTE

Desinterés de los estudiantes del octavo y noveno afio de Educacion General Basica
por la asignatura



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1 METODOS ACTIVOS EN LA ENSENANZA DE MATEMATICA

Los métodos activos se caracterizan por promover a los estudiantes hasta convertirlos
en actores directos del proceso de ensefianza y aprendizaje, haciendo que investiguen
por si mismos, poniendo en juego todas sus potencialidades y partiendo de sus
propios intereses, necesidades o curiosidades. Los métodos activos se centra en el
alumno, le ofrecen experiencias de aprendizajes ricas en situaciones de participacion,
y le permitan opinar y asumir responsabilidades, plantearse y resolver conflictos,
asociandolos a sus quehaceres cotidianos, haciéndolos actuar, fabricar sus
instrumentos de trabajo y construir sus propios textos para una comunicacion

horizontal y multilateral como miembros de su comunidad.

Segun “el nuevo documento curricular de la Educacion General Bésica se sustenta en
diversas concepciones tedricas y metodoldgicas del quehacer educativo; en especial,
se han considerado algunos de los principios de la pedagogia critica, que ubica al
estudiantado como protagonista principal del aprendizaje, dentro de diferentes
estructuras pedagdgicas, con predominio de las vias cognitivistas Yy
constructivistas”.*

Con el nuevo documento el Ministerio de Educacién persigue dar una educacion de
calidad y estar al mismo nivel que los paises desarrollados.

Toda accién formativa persigue el aprendizaje de determinados contenidos y la
consecucién de unos objetivos. Sin embargo, no todas las acciones consiguen la
misma eficacia. Esto es porque cada accién formativa persigue unos objetivos

distintos y requiere la puesta en practica de una metodologia diferente.

! Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bésica 2010



La eficacia de muchos planes formativos reside en que se desarrollan mediante dos o
tres métodos diferentes. Este enfoque integrador es fundamental si se desea

conseguir una propuesta formativa Gtil.

Un método de aprendizaje puede considerarse como un plan estructurado que facilita
y orienta el proceso de aprendizaje. Podemos decir, que es un conjunto de
disponibilidades personales e instrumentales que, en la préctica formativa, deben

organizarse para promover el aprendizaje.

El problema de la metodologia es, sin duda, de caracter instrumental pero no por ello
secundario. Hay que tener en cuenta que, prescindiendo ahora del contenido de la
actividad, un método siempre existe. Se trata de que sea el mejor posible, porque s6lo
asi los contenidos, sean cuales sean, seran trasmitidos en un nivel de eficacia y, desde

el punto de vista econémico, de rentabilidad de la inversién formativa.?

No es facil definir la superioridad de unos métodos sobre otros, pues todos ellos
presentan aspectos positivos. La decision dependera del objetivo de la actividad o
programa. Cualquier estrategia disefiada por el/la docente, deberia partir del apoyo de
los métodos didacticos basicos, que pueden ser aplicados linealmente o de forma

combinada.

La eleccién y aplicacion de los distintos métodos, lleva implicita la utilizacion de
distintas técnicas didacticas que ayudan al profesorado y al alumnado a dinamizar el
proceso de aprendizaje. Las técnicas didacticas se definen como formas, medios o
procedimientos sistematizados y suficientemente probados, que ayudan a desarrollar
y organizar una actividad, segun las finalidades y objetivos pretendidos. Al igual que
los métodos de aprendizaje, estas técnicas han de utilizarse en funcién de las
circunstancias y las caracteristicas del grupo que aprende, es decir, teniendo en
cuenta las necesidades, las expectativas y perfil del colectivo destinatario de la

formacion, asi como de los objetivos que la formacidn pretende alcanzar.

2 http://carlakathe.blogspot.com/2008/04/tema_07.html 3 de marzo de 2011




Donde tenemos los siguientes métodos activos de aprendizaje:
Método por descubrimiento.

Meétodo dialéctico.

Meétodo ludico o de ensefianza.

Método socializado.®

2.1.1 METODO POR DESCUBRIMIENTO

2.1.1.1 DEFINICION

Método desarrollado por David Ausubel, consiste en que el docente debe inducir a
que los alumnos logren su aprendizaje a través del descubrimiento de los
conocimientos. Es decir el docente no debe dar los conocimientos elaborados sino
orientar a que los alumnos descubran progresivamente a través de experimentos,

investigaciones, ensayos, error, reflexion, etc.

2.1.1.2 IMPORTANCIA

Pretende que el alumnado se convierta en agente de su propia formacion, a través de
la investigacion personal, el contacto con la realidad objeto de estudio y las
experiencias del grupo de trabajo.

2.1.1.3 FACTORES INTERVINIENTES

Los factores que influyen en la adquisicion de conceptos y mas concretamente en la
forma de adquisicion por descubrimiento inductivo estan relacionados con:

e Los datos: cantidad, organizacion y complejidad

e El contexto: areas de busqueda y grado de reestructuracion de las instrucciones

que favorecieren la operacion de respuestas convergentes o divergentes

3 http://metodosactivosupt.blogspot.com/2008/04/1-subtema.html 2011- 02- 16



El individuo: Formacién, conocimientos, actitudes, capacidad cognoscitiva

El ambiente inmediato

2.1.1.4 VENTAJAS.

Entre las mas importantes tenemos:

Pone en primer plano los procesos de aprendizaje y en segundo lugar las acciones
de ensefianza, ubicando al docente como un orientador comprometido y no como
un frio instructor. EI alumno se convierte en el arquitecto o constructor de su
aprendizaje.

Busca el desarrollo cognoscitivo, con capacidad de comprender y resolver
problemas en lugar de intelectualista, memorista y acumulador o almacenado.
Facilita el desarrollo del campo afectivo compatibilizado con las capacidades
cognoscitiva y de participacion social inteligente.

Contribuye a la formacion de la mentalidad corporativa y de participacién social
inteligente.

Disminuye el olvido y la falta de interés.

Se puede aplicar en todas las Asignaturas’

Algunos autores incluyen en el aprendizaje por descubrimiento lo que se llama el

aprendizaje inductivo que consiste en que se presentan al alumno una serie de casos

y éste tiene que llegar a la formulacion de una regla general de tal manera que los

casos se seleccionan para facilitar el que se llegue a esa regla. Se habla también de un

aprendizaje con errores, es decir de un aprendizaje en que se permite al alumno que

se equivoque y que cometa errores para que aprenda de esos errores.”

En matematica los errores se pude apreciar rapidamente pero los corregimos en ese

momento, ya que la matematica es una ciencia exacta. Segun el pedagogo

norteamericano Jerome Bruner es quién mas ha demostrado que el descubrimiento

deberia ser el método por excelencia que provoque un aprendizaje significativo en

4 http://historyeducacion.blogspot.com/ , 2011-01-17

® VILLARRUEL JORGE, Didactica general, Universidad Técnica del Norte, Ibarra 1995
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las aulas escolares, a tal punto que algunos hablan de una Pedagogia del
Descubrimiento. La idea central del método es lograr que los alumnos lleguen por si

mismos, con la mediacién del profesor, al decubrimiento de nuevos conocimientos.®

2.1.2 METODO DIALECTICO

La caracteristica esencial del método dialéctico es que considera los fenémenos
histéricos y sociales en continuo movimiento. Dio origen al materialismo histérico,
el cual explica las leyes que rigen las estructuras econdmicas y sociales, sus
correspondientes superestructuras y el desarrollo histérico de la humanidad.
Aplicado a la investigacién, afirma que todos los fendmenos se rigen por las leyes de
la dialéctica, es decir que la realidad no es algo inmutable, sino que esta sujeta a
contradicciones y a una evolucion y desarrollo perpetuo. Por lo tanto propone que
todos los fendbmenos sean estudiados en sus relaciones con otros y en su estado de

continuo cambio, ya que nada existe como un objeto aislado.

Este método describe la historia de lo que nos rodea, de la sociedad y del
pensamiento, a través de una concepcion de lucha de contrarios y no puramente
contemplativa, mas bien de transformacion. Estas concepciones por su caracter
dindmico exponen no solamente los cambios cuantitativos, sino los radicales o

cualitativos.

Aungue no existen reglas infalibles para aplicar el método cientifico, Mario Bunge

considera las siguientes como algunas de las mas representativas:

o Formulacién precisa y especifica del problema

« Proponer hipotesis bien definidas y fundamentadas

o Someter la hip6tesis a una contrastacion rigurosa

o No declarar verdadera una hipdtesis confirmada satisfactoriamente
o Analizar si la respuesta puede plantearse de otra forma’

® VILLARRUEL JORGE, Didactica General, Universidad Técnica del Norte, Ibarra 1995,pag.193
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2.1.3 METODO LUDICO O DE JUEGO DE ENSENANZA

Con este método se canaliza constructivamente la innata inclinacion del nifio hacia el

juego, quien a la vez que disfruta y se recrea, aprende.

Permite el aprendizaje mediante el juego, existiendo una cantidad de actividades
divertidas y amenas en las que puede incluirse contenidos, temas o mensajes del

curriculo, los mismos que deben ser habilmente aprovechados por el docente.

Los juegos en los primeros tres a seis afios deben ser motrices y sensoriales, entre los
siete y los doce deben ser imaginativos y gregarios y, en la adolescencia

competitivas, cientificos.

Debe seleccionar juegos formativos y compatibles con los valores de la educacion.

Sus variantes son los juegos vivenciales o dinamicas.

2.1.4 METODO SOCIALIZADO

2.1.4.1 DEFINICION

Es un método activo en que el docente y los educandos constituyen grupos de
aprendizaje basandose fundamentalmente en la comunicacién, y que permite:

e Trabajo mancomunado

e Participacion corporativa

e Participacion cooperativa

e Responsabilidad colectiva

e Ayuda mutua

e toma de decisiones grupales

! http://www.monografias.com/trabajos11/metods/metods.shtmi#DIALEC, 2011-02-20
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2.1.4.2 TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS

a) DIALOGO

Es el método de comunicacion entre dos usuarios que no necesitan estar
comunicados simultdneamente, pueden ser profesor-alumno, alumno-profesor o
eventualmente alumno-alumno.

b) DINAMICA GRUPAL

Es la forma o medio de cémo se predisponen los alumnos para aumentar su
motividad y estado de &nimo, con la finalidad de obtener el maximo rendimiento en
el proceso de la ensefianza-aprendizaje.

¢) DRAMATIZACION

Es el medio poderoso para la ensefianza. Es la representacién de un problema o de

una situacion en el cual los miembros de la clase asumen determinados papeles.

d) PASEOS

Lugares o sitios publicos para pasearse

e) EXCURSIONES

Actividades fisicas que consisten en realizar travesias o rutas por un medio natural

con un fin recreativo.

13



f) ENTREVISTAS

Encuentro y conversacion entre dos o0 mas personas para tratar un asunto

determinado.®

Ademas de los métodos mencionados anteriormente utilizamos en la ensefianza-

aprendizaje los métodos descritos a continuacion.

2.1.5 METODO INDUCTIVO

Va de lo particular a lo general, parte de casos conocidos o concretos para llegar a
generalizar, a la construccion y reconstruccion de aprendizajes, el redescubrimiento
de las leyes o principios.

Sigue las siguientes etapas:

a) OBSERVACION

Es la etapa en la que se capta por medio de los sentidos las caracteristicas de los

objetos, fendmenos, eventos u otras situaciones.

Existen varios ejercicios que ayudan a potenciar la observacion. Entre otros tenemos:
detectar errores, que puede iniciar con dibujos en simplemente falta algo; por
ejemplo, una mesa con tres patas. Gradualmente pasar a otros errores con mayor

dificultad, un dibujo en que un arbol haga sombra en direccién del sol.
b) EXPERIMENTACION
Donde se manipula para encontrar caracteristicas especificas, donde los estudiantes

arman y desarman, miden, reconstruyen, etc. notandose la participacion,

desarrollando las destrezas psicomotoras.

8 http://metodosactivosupt.blogspot.com/2008/04/1-subtema.html , 2011-02-06
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¢) COMPARACION

Se relacionan los objetos o situaciones de estudios, estableciendo semejanzas y
diferencias.

Existen varios ejercicios para detectar semejanzas, uno de ellos, consiste en exponer
0 nombrar varios objetos que tengan algo en comun y preguntar de que manera se
parecen. Ejemplo: puede presentarse un hombre, una mujer, un nifio y una nifia y
luego pedir a los/as estudiantes que identifiquen los que son parecidos en cuanto a: la

altura, sexo, vestimenta, etc.

d) ABSTRACCION

Se destaca las cualidades comunes de las situaciones de estudio que se haya
observado y analizado, transformandoles en expresiones matematicas. Es la
interiorizacion del conocimiento.

e) GENERALIZACION

Consiste en formular un principio, una definicion, una ley, obtener una férmula, para

ser luego aplicada en situaciones similares.®

2.1.6 METODO DEDUCTIVO

Este método va de lo general a lo particular, se presenta: definiciones, reglas, leyes,

principios, conceptos, enunciados, formulas, etc. para llegar a las consecuencias.

Se puede decir que se aplica este método cuando se comprueba o se muestra por
deduccion la respuesta a una situacion.

Sigue los siguientes procesos:

° PEREZ ALIPIO, Didactica de Ciencias Exactas, pags 28, 29, CODEU 2006
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a) ENUNCIACION

En esta etapa se presenta el enunciado, la generalizacion, se expresa la ley, el
principio, la definicion, la férmula, a ser comprobadas o demostradas.

b) COMPROBACION

Se examina, se verifica lo enunciado, lo presentado para obtener conclusiones,

mediante demostraciones, razonamientos, mediciones, etc.

¢) APLICACION

Se pone en préactica los conocimientos adquiridos a casos concretos, a situaciones

especificas.'®

2.1.7 METODO MIXTO

Es cuando la induccion y la deduccién se complementan para elaborar el aprendizaje.
Este método va de lo particular a lo general luego a la comprobacion y aplicacion.
Sus etapas son: observacion, experimentacion, comprobacion, abstraccion,

generalizacion que se considera como enunciado, comprobacion y aplicacion.

En el deductivo, se parte de ciertos datos o hipotesis y por medio de un
encadenamiento, légico de proposiciones, se llega a los resultados o a las tesis. En
ese encabezamiento ldgico interviene, desde luego, la capacidad de razonamiento, es
luego, es decir, que la ensefianza de la matematica es un medio muy idéneo para
favorecer en el nifio esa formidable potencia creadora que es la facultad de
razonamiento; surge entonces otro objetivo general de la ensefianza de la

matematica; “Enséfianos matemética para ensefiar a pensar”.™*

19 pPEREZ ALIPIO, Didactica de Ciencias Exactas, pag. 29, CODEU 2006
1 PEREZ ALIPIO, Didéctica de Ciencias Exactas, pag. 29, CODEU 2006
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2.1.8 METODO HEURISTICO

Es el método en el que el estudiante pone en juego sus capacidades para el
aprendizaje. La capacidad heuristica es un rasgo caracteristico de los humanos, es el arte y la
ciencia del descubrimiento, de la invencién, de resolver problemas mediante la creatividad y el
pensamiento lateral o pensamiento divergente.

Es el método del descubrimiento o redescubrimiento de verdades, de conocimientos,
fomenta el trabajo en equipo, la investigacion, la discusion, la dindmica, la
participacion.

Las etapas son:

a) DESCRIPCION DE PROPOSITOS

Tomar conciencia de lo que se aprendera, concentrar la atencién hacia lo que se

tratara.

b) EXPLORACION EXPERIMENTAL

Consiste en construir o reconstruir el conocimiento, organizando el trabajo grupal se

propiciara actividades que permitan encontrar soluciones o alcanzar el aprendizaje.

c) SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Los/as estudiantes informaran los procedimientos seguidos y resultados obtenidos.

d) EVALUACION

Se identifican elementos esenciales y relevantes en el proceso para sacar

conclusiones.
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e) FIJACION

Se refuerza los conocimientos aplicAndolos casos similares.

La ensefianza moderna de la matematica en el nivel primario, no es tanto una
cuestién de contenidos, cuanto de actitud del docente y esa actitud en buena medida
se basaria en la toma de posicion que encierre la respuesta a la pregunta que sirve de
titulo a estas lineas. Si lo vamos a hacer simplemente para transmitir conocimientos a
mecanismos sobre cuyos fundamentos el alumno no tiene idea, desperdiciaremos la
magnifica oportunidad que nos ofrece la ensefianza de esta ciencia y dictaremos
entonces una matematica ya superada independientemente de los contenidos que nos

fije el programa.

En el aprendizaje de la matematica es fundamental que el alumno asimile a temprana
edad las ideas basicas mas fecundas por su alcance y vigencia general y se
familiarice con los puntos de vista mas adecuados. Y es precisamente el estado actual
de esta disciplina la que nos muestra claramente cuales son esas ideas y €so0s puntos

de vista.'?

2.1.9 METODO DE SOLUCION DE PROBLEMAS

Consiste en seleccionar, orientar y encontrar la solucion a un problema aplicando uno

0 varios principios o procesos matematicos.

La solucién de problemas puede ser utilizada como aplicacion o refuerzo de los

conocimientos, tomandose como la manifestacion de lo aprendido.

Las etapas son:

2 PEREZ ALIPIO, Didactica de Ciencias Exactas, pag. 30, CODEU 2006
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a) ENUNCIADO Y COMPRENSION DEL PROBLEMA

Se lee el problema para identificar, organizar y relacionar los datos, se puede
escenificar el problema.

b) FORMULACION Y DETERMINACION DE ALTERNATIVAS DE
SOLUCION

Consiste en seleccionar los datos indispensables para saber que resolver primero,
plantear y escoger posibles soluciones, realizar calculos aproximados, hacer pruebas
por tanteo.

¢) EJECUCION

Realizar la alternativa elegida, hacer un grafico, un diagrama, efectuar la
representacion simbdlica de los datos en operaciones propuestas (matematizacion).
Luego la realizacion de las operaciones planteadas, aplicando algoritmos
(resolucion).

d) VERIFICACION DE RESULTADOS

Se comparte los procedimientos y las soluciones con los/as, confrontar resultados
con la alternativa seleccionada, elegir la solucion méas adecuada, verificacion de
algoritmos.

e) FIJACION

Es el refuerzo, formulando y resolviendo problemas similares, con una situacion

cotidiana.

Psicologos, como Piaget, correlacionan las estructuras matematicas con las del

pensamiento en general, y cabe interpretar en este sentido la afirmacion de L. Félix:
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“Los primeros capitulos de la matematica superior ensefian precisamente, en forma
abstracta lo que la maestra del jardin de infantes hace observar a sus pequefios

alumnos para ensefiarles a pensar”.

Piaget opina que las nociones matematicas no se derivan de los materiales mismos,
sino de la captacion del significado de las operaciones realizadas con dichos
materiales. Considera que las nociones y la capacidad para manejarlas mentalmente
se obtienen usado un material concreto, pero son independientes del material
empleado. Cuando el nifio ha llegado a apreciar el significado de sus actos y dice, por
ejemplo: “Estoy juntando las regletas largas y cortas”, o “Estoy poniendo todas las
ruedas juntas”, es capaz probablemente, de representarse mentalmente ciertas

operaciones relacionadas con esas actividades.

El ensefiar a razonar ha sido es y sera la mayor fuente de preocupacion de los
docentes de todo el mundo.

No es desconocido que los objetos de la matematica involucran dos aspectos:

informativo y formativo.

Del libro “enfoques” de Luis A. Santalé podemos extraer los siguientes parrafos.

... Al decir matematica “informativa” o matematica practica, debe entenderse que la
informacién valga la pena y que la practica ensefiada sea efectivamente, lo que va a
necesitar el alumno en la vida corriente y en sus estudios. Lo mismo, a referirse a las
matematicas “informatica” hay que ver si realmente la matematica ensefiada “forma

al alumno en el aspecto deseado”.

Al incorporar a la ensefianza de la matematica al aspecto social se impone el

desarrollo de actitudes y valores.*?

3 PEREZ ALIPIO, Didactica de Ciencias Exactas, pag. 30, CODEU 2006
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2.1.10 METODOS VERBALES

Este método es mas de indole mecanica que formal. Por el método mecéanico el nifio
puede adquirir alguna idea de los nimeros naturales a través de la experiencia con
pequefios conjuntos en la vida ordinaria o en sencillas situaciones planteadas en la
escuela. Mediante el empleo de este método se consigue que muchos nifios lleguen a
adquirir algin concepto de los nimeros abstractos; pero, en general, suele pasarse
rapidamente de situaciones sencillas con numeras pequefios, a un exceso de
aprendizaje memoristico, a la obediencia ciega a las reglas, a la adquisicién de
“trucos” de célculo de mucha practica oral y escrita. No es que hagamos objeciones a
estas practicas, que son necesarias, porque ayudan al nifio a fijar los conceptos, a
familiarizarse con ellos, a la vez que le dan confianza en las técnicas y le procuran
destreza. La gran debilidad de este método consiste en no estimular en absoluto la
investigacion ni la discusién y en que no da cabida a la imaginacion ni deja campo

para que el nifio elabore conceptos partiendo de su propia actividad y experiencia.

Es necesario que admitamos que muchos nifios dotados realizan gran progreso en
matematicas a pesar e los métodos verbales; pero deberiamos afiadir que gran
namero de alumnos por debajo del promedio adelantan muy poco; y que incluso los
capaces poseen menor comprension de sus operaciones que la que hubiera alcanzado
utilizandose métodos mejores. Algunos de los nifios que logran procesos sustanciales
con tales métodos quizas sean los que disponen de un ambiente extraescolar
estimulante, con oportunidades para juzgar, ordenar, seriar, agrupar y discriminar, en
varias situaciones. Esto es una posibilidad que no nos atrevemos a firmar con

exactitud.*

2.1.11 METODOS BASADOS EN LA PERCEPCION

Empezaremos por considerar el propio concepto de nimero.

Y http://www.uo.edu.cu/ojs/index.php/stgo/article/viewFile/14504215/839 , 2010-12-19
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El aprendizaje da comienzo enfrentando al nifio con serie de objetos agrupados
simultaneamente en el espacio, empleando enseguida dibujos de objetos. Pos este
procedimiento las percepciones, principalmente visuales, logran transformarse en
conocimiento. Pueden a la vez ponerse en juego otras formas de percepcién como las
cenestésicas y/o tactiles. El nifio empieza jugando con canicas, huesos de frutas, etc.,
y los va agrupando con arreglo a un modelo, o bien se le coloca frente a conjuntos de
objetos previamente agrupados.

Cuenta si es necesario, di el nombre del nimero correspondiente a cada conjunto,
aprende a reconocer el simbolo exacto que lo representa mas tarde, aprende a escribir
esos simbolos. A continuacién se pueden usar tarjetas de cartulina en las que se han
dibujado animales, objetos o cruces, con el fin de procurar al nifio una practica mas

amplia en el reconocimiento de conjuntos.

Los grandes “dominds” usados en los jardines de los nifios son un buen ejemplo de
esta clase de modelos. También se usan varillas en las que pueden ensartarse objetos
adecuados; tiras de nimeros que constan de diez trozos de cartulina o carton de una

a diez unidades de longitud.

Un sistema nuevo y completo de ensefianza de la aritmética basada en este método
general es el que emplea el material ideado por Catherine Stern (Stern, 1949).

La caracteristica mas importante del material Stern es que no tiene que ser
manipulado, sino que suministra ciertas estructuras fisicas que conducirdn a
estructuras mentales. La tarea  del nifio es comparar y medir el modelo. Stern
asegura que estas estructuras se fijaran por si mismas en la mente del nifio como
representaciones graficas de los propios nimeros. En su libro explica como un nifio
puede ver con una simple ojeada como dos de los sumandos constituyen una suma

con el ejemplo de su material.
Y continda: “Asi las estructuras de estos modelos no se olvidan y el nifio puede ver

los subgrupos en su mente cada vez que reconstruya el dibujo 8 6 9 etc”. Y concluye

“Los materiales han cumplido su objeto Unicamente cuando el nifio puede
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visualizarlos sin tenerlos presentes”. Sin duda el método encaja perfectamente en

este capitulo.

Con este material se ha llevado a los alumnos a descubrir por si mismo las respuestas

a los problemas que se les presenten; coincidiendo asi con otros métodos modernos.
Desde el primer momento se pone al nifio frente a un material adecuado para
proporcionarle ciertas estructuras fisicas que se pondran de manifiesto las relaciones
existentes entre los nimeros.

Con este material se asegura que puede lograrse:

1. Significacion de la operacion de contar.

2. Agrupacion y aspectos ordinales del nimero.

3. Conocimiento de la adicién y sustraccién con nimeros del uno al cien.

4. Significado de la multiplicacion y de la divisidn.

5. Operaciones que encierran la idea de unidad de medida.

6. Caracteristica de los nimeros fraccionarios y concepto de razon.

7. Caracteristica de los decimales y concepto de porcentaje.

8. Caracteristica de las medidas cuadradas y clbicas.™

!> http://liceu.uab.es/~joaquim/phonetics/fon_percept/metodes_percepcio/metodos_percepcion.html
2011-02-24
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2.1.12 LOS METODOS EN CUANTO A LAS ACTIVIDADES EXTERNAS
DEL ALUMNO

a) METODO PASIVO

Cuando se acentla la actividad del profesor permaneciendo los alumnos en forma

pasiva. Exposiciones, preguntas, dictados...

b) METODOS ACTIVOS

Cuando se cuenta con la participacion del alumno y el mismo método y sus
actividades son las que logran la motivacion del alumno. Todas las técnicas de
ensefianza pueden convertirse en activas mientras el profesor se convierte en el

orientador del aprendizaje.

Cuando se tiene en cuenta el desarrollo de la clase contando con la participacion del
alumno, el método es activo. En este caso, el método se convierte en mero recurso de
activacion e incentivo del educando para que sea él quién actle, fisica o
mentalmente, de suerte que realice un auténtico aprendizaje. Asi, el método activo se
desenvuelve sobre la base de la realizacion de la clase por parte del alumno,
convirtiéndose el profesor en un orientador, un guia, un incentivador y no en un

transmisor de saber, un ensefiante.

Todas y cada una de las técnicas de ensefianza pueden ser activas; ello depende de la
manera como la utiliza el profesor. La cuestion consiste en saber como aplica la
técnica, lo que depende en mayor grado de la actitud didactico-pedagdgica del
docente. No obstante, hay técnicas que favorecen mas la actividad del educando,

como, por ejemplo, las siguientes: Interrogatorio, argumentacion, redescubrimiento,
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trabajos en grupo, estudios dirigidos, debates y discusiones, técnica de problemas,
técnica de proyectos, etc.'®

De todos modos, tanto la participacion en cuanto técnica como la actividad en cuanto
contenido, si bien constituyen componentes necesarios y caracteristicos de los

métodos activos.

2.1.13 APORTACIONES DE PIAGET A LA ENSENANZA DE LA
MATEMATICA

El pensamiento del nifio, en opinion de Piaget, estd demasiado influido por sus
percepciones, que pueden ser equivocadas.

Al principio no se suministran al nifio una nocion de las relaciones entre la parte y el
todo tan completo como la que le facilitan sobre las relaciones de las partes entre si.
Al comienzo, sus percepciones le conducen a mezclar las extensiones y el contenido,
de tal manera que no puede diferenciar aquella de éste, y no comprende la idea de
totalidad. Para Piaget, ni las percepciones ni la asociacion de imagenes proporcionan
la nocién de conjunto, porque estas son rigidas, irreversiblemente y no pueden ser
reordenadas de diferentes maneras, Mas tarde el pensamiento infantil se hard mas
claro y operativo; serd capaz de pensar, por ejemplo: “Todos los bloques l6gicos
delgados mas todos los gruesos, igual a todos los bloques l6gicos”. “Todos los
bloques l6gicos menos los bloques gruesos, igual a todos los delgados”.

Piaget sugiere que los nifios, antes de los seis afios, pueden tener una cierta intuicion
de los primeros nimeros hasta el seis. Ademas, son capaces de contar; pero esto no
indica que tengan una nocion exacta de los niameros El siguiente experimento nos
ilustra a este respecto. Se sitia a un nifio ante una hilera de cinco fichas, colocadas
sobre una mesa, de tal manera que pueda disponer otra fila paralela a la anterior, de

manera que se correspondan las fichas una a una. El nifio admitird que ambas hileras

18 GIUSEPPE IMEDEO, Hacia una didactica general dindmica, Editorial Kopelusz SA 1984
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tienen el mismo nimero de fichas. Pero, cuando las de una hilera se separan de modo
que la correspondencia quede rota, el nifio, hasta los seis —siete afios de edad, no
podra asegurar que las dos hileras tengan ahora, el mismo nimero de fichas. De
nuevo parece que su percepcion la ha inducido al error; no puede darse cuenta de que
si una hilera es ahora mas larga se debe a que sus fichas estdn mas separadas. Cuando
pueda darse cuenta de ello es capaz de representarse las acciones en su mente sin
necesidad de verlas actualizadas con el material didactico; es decir, su pensamiento
se ha hecho operativo y ya no tendréa necesidad de que las fichas de una fila se hallen
frente a la otra para comprender que en ambas hay el mismo nimero de fichas. Su
pensamiento ha alcanzado la etapa operativa y le permite “pensar” en relacién con
situaciones reales. Si ahora se forman las hileras con objetos diferentes, contindan

dandose cuenta de que el nimero de objetos de cada hilera permanece constante.*’

2.1.14 EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Este tipo de aprendizaje conduce a los estudiantes a pensar, investigar lo aprendido
dentro del proceso de aprendizaje en practicar lo aprendido con el desarrollo de la
memoria compresiva, permitiendo al estudiante realizar acciones y resolver
problemas sin ayuda de los demas, capacitandolos para compartir experiencias
desarrollando habilidades y destrezas con los demas.

2.1.15 LA IMPORTANCIA DE ENSENAR Y APRENDER MATEMATICA

Segun la Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion general Bésica

manifiesta que:

“La sociedad del tercer milenio en la cual vivimos es de cambios acelerados en el
campo de la ciencia y la tecnologia: los conocimientos, las herramientas y las

maneras de hacer y comunicar la matematica evolucionan constantemente. Por esta

1" GONZALEZ, Raul. Psicologia de Aprendizaje. Editorial Universo. S. A. Lima - Per(. 1980.
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razén, tanto el aprendizaje como la ensefianza de la Matematica deben estar
enfocados en el desarrollo de las destrezas con criterios de desempefio necesarias
para que el estudiantado sea capaz de resolver problemas cotidianos, a la vez que se
fortalece el pensamiento l6gico y critico.

El saber Matematica, ademas de ser satisfactorio, es extremadamente necesario para
poder interactuar con fluidez y eficacia en un mundo “matematizado”. La mayoria de
las actividades cotidianas requieren de decisiones basadas en esta ciencia, a través de
establecer concatenaciones légicas de razonamiento, como por ejemplo, escoger la
mejor alternativa de compra de un producto, entender los graficos estadisticos e
informativos de los periddicos, decidir sobre las mejores opciones de inversion;
asimismo, que interpretar el entorno, los objetos cotidianos, las obras de arte, entre
otras.

La necesidad del conocimiento matematico crece dia a dia al igual que su aplicacion
en las méas variadas profesiones. El tener afianzadas las destrezas con criterios de
desempefio matematico, facilitan el acceso a una gran variedad de carreras

profesionales y diferentes ocupaciones que pueden resultar especializadas.

El aprender cabalmente Matemadtica y el saber transferir estos conocimientos a los
diferentes ambitos de la vida del estudiantado, y mas tarde al &mbito profesional,
ademas de aportar resultados positivos en el plano personal, genera cambios
importantes en la sociedad. Siendo la educacion el motor del desarrollo de un pais,
dentro de ésta, el aprendizaje de la Matematica es uno de los pilares mas importantes,
ya que, ademas de enfocarse en lo cognitivo, desarrolla destrezas esenciales que se
aplican dia a dia en todos los entornos, tales como: el razonamiento, el pensamiento
I6gico, el pensamiento critico, la argumentacion fundamentada y la resolucién de

problemas.
Nuestros estudiantes merecen y necesitan la mejor educacion posible en Matematica,

lo cual les permitird cumplir sus ambiciones personales y sus objetivos profesionales

en la actual sociedad del conocimiento; por consiguiente, es necesario que todas las

27



partes interesadas en la educacion como autoridades, padres de familia, estudiantes y
docentes trabajen conjuntamente creando los espacios apropiados para la ensefianza
y el aprendizaje de la Matematica. En estos espacios, todos los estudiantes con
diferentes habilidades podran trabajar con docentes calificados en la materia,
comprender y aprender importantes conceptos matematicos, siendo necesario que el
par ensefianza y aprendizaje de Matematica represente un desafio, tanto para
docentes como para estudiantes, basado en un principio de equidad. En este caso,
equidad no significa que todos los estudiantes deben recibir la misma instruccion,
sino que se requieren las mismas oportunidades y facilidades para aprender
conceptos matematicos significativos y lograr los objetivos propuestos en esta

materia.

Se recomienda que nos ayudemos de la tecnologia para la ensefianza de Matematica,
ya que resulta una herramienta Util, tanto para el que ensefia como para el que
aprende. Esta herramienta posibilita mejorar los procesos de abstraccion,

transformacion y demostracion de algunos conceptos matematicos.

La evaluacién es otro de los factores que debemos tomar en consideracion en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Ella debe centrarse en el estudiante, en lo que
debe saber y en lo que debe ser capaz de hacer, respondiendo a un proceso coherente
y sistematico, en el que sus resultados proporcionan una retroalimentacion para el
docente y el estudiante. Asi, la evaluacion se convierte en una herramienta remedial

del proceso educativo.

Recordemos que un factor importante y necesario en el aprendizaje y la ensefianza de
la Matematica, es un curriculo coherente, enfocado en los principios matematicos
mas relevantes, consistente en cada afio de Educacién General Bésica, bien alineado

y concatenado.
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Es por esto que el eje curricular integrador del area es: “desarrollar el pensamiento
I6gico y critico para interpretar y resolver problemas de la vida”, es decir, cada afio
de la Educacion General Basica debe promover en los estudiantes la habilidad de
plantear y resolver problemas con una variedad de estrategias, metodologias activas
y recursos, no Unicamente como una herramienta de aplicacion, sino también como
una base del enfoque general para el trabajo en todas las etapas del proceso de

ensefianza -aprendizaje en esta area.

El eje curricular integrador del area de Matematica se apoya en los siguientes ejes del
aprendizaje: El razonamiento, la demostracion, la comunicacion, las conexiones y/o
la representacion. Se puede usar uno de estos ejes o la combinacion de varios de ellos

en la resolucién de problemas.

El razonamiento matematico es un habito mental y como tal debe ser desarrollado
mediante un uso coherente de la capacidad de razonar y pensar analiticamente, es
decir, debe buscar conjeturas, patrones, regularidades, en diversos contextos ya sean
reales o hipotéticos. Otra forma es la discusion, a medida que los estudiantes

presentan diferentes tipos de argumentos van incrementando su razonamiento.

La demostracién matematica es la manera “formal” de expresar tipos particulares de
razonamiento, argumentos y justificaciones propios para cada afio de Educacién
General Bésica. El seleccionar el método adecuado de demostracion de un
argumento matematico ayuda a comprender de una mejor forma los hechos

matematicos. Este proceso debe ser empleado tanto por estudiantes como docentes.

La comunicacion se debe trabajar en todos los afios es la capacidad de realizar
conjeturas, aplicar informacién, descubrir y comunicar ideas. Es esencial que los
estudiantes desarrollen la capacidad de argumentar y explicar los procesos utilizados
en la resolucién de un problema, de demostrar su pensamiento l6gico matematico, y
de interpretar fendmenos y situaciones cotidianas, es decir, un verdadero aprender a
aprender. El eje de comunicacion no solo se centra en los estudiantes sino también en

los docentes.
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La actualizacion y fortalecimiento curricular propone que en las clases de
Matematica se enfaticen las conexiones que existen entre las diferentes ideas y
conceptos matematicos en un mismo bloque curricular, entre blogues, con las demas
areas del curriculo, y con la vida cotidiana. Lo que permite que los estudiantes
integren sus conocimientos, y asi estos conceptos adquieran significado para alcanzar
una mejor comprension de la Matematica, de las otras asignaturas y del mundo que
les rodea.

En Matematica al igual que en otras areas, la construccién de muchos conceptos
importantes se da a través del trabajo realizado en diferentes afios; por lo cual es
necesario que exista una estrecha relacion y concatenacion entre los conocimientos
de afio a afio respetando la secuencia. Dentro de este ambito, los profesores de
Matemadtica de los diferentes afios contiguos determinaran dentro de su planificacion
los temas maés significativos y las destrezas con criterios de desempefio relevantes en
las cuales deberan trabajar, para que los estudiantes al ser promovidos de un afio al
siguiente puedan aplicar sus saberes previos en la construccion de nuevos

conocimientos.

La representacion consiste en la forma en que el estudiante selecciona, organiza,
registra, 0 comunica situaciones o ideas matematicas, a través de material concreto,

semiconcreto, virtual o de modelos matematicos.

En esta propuesta, hemos enfocado el curriculo de la Matematica de Educacion
General Basica en el desarrollo de destrezas con criterios de desempefio necesarias
para la resolucién de problemas, comprensién de reglas, teoremas y formulas, con el
proposito de desarrollar el pensamiento légico-critico y el sentido comin de los
estudiantes. En algunos afios se ha modificado el nivel de profundidad en el
tratamiento de los temas, con el fin de brindar a los educandos las oportunidades de
desarrollar sus habilidades y destrezas con criterios de desempefio para interpretar e
interactuar con soltura y seguridad en un mundo extremadamente competitivo y

cambiante. Pero en todos ellos, el profesorado debe comprobar que el estudiantado
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ha captado los conceptos, teoremas, algoritmos y aplicaciones con la finalidad de

lograr una sélida base de conocimientos matematicos.

El documento de Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Basica plantea tres macrodestrezas:

Comprension de Conceptos (C): Conocimiento de hechos, conceptos, la
apelacion memoristica pero consciente de elementos, leyes, propiedades o codigos
matematicos para su aplicacion en calculos y operaciones simples aunque no
elementales, puesto que es necesario determinar los conocimientos que estén

involucrados o sean pertinentes a la situacion de trabajo a realizar.

» Conocimiento de Procesos (P): Uso combinado de informacion y diferentes
conocimientos interiorizados para conseguir comprender, interpretar, modelizar y

hasta resolver una situacion nueva, sea esta real o hipotética pero que luce familiar.

* Aplicacion en la préactica (A): Proceso logico de reflexion que lleva a la solucion
de situaciones de mayor complejidad, ya que requieren vincular conocimientos
asimilados, estrategias y recursos conocidos por el estudiante para lograr una
estructura valida dentro de la Matematica, la misma que serd capaz de justificar

plenamente.

En posteriores aplicaciones utilizaremos las letras (C), (P), (A) para referirnos a cada

una de estas macrodestrezas o aluciones a estas.

Cada una de las destrezas con criterios de desempefio del area de Matematica
responde al menos a una de estas macrodestreza mencionadas. Lo anterior permite
observar como los conceptos se desenvuelven o se conectan entre si, ayudandoles a

crear nuevos conocimientos, saberes y capacidades en un mismo afio o entre afos.

El &rea de Matematica se estructura en cinco bloques curriculares que son:
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*» Bloque de relaciones y funciones. Este bloque se inicia en los primeros afos de
Educacién General Basica con la reproduccién, descripcion, construccion de
patrones de objetos y figuras. Posteriormente se trabaja con la identificacién de
regularidades, el reconocimiento de un mismo patrdén bajo diferentes formas y el uso
de patrones para predecir valores; cada afio con diferente nivel de complejidad hasta
que los estudiantes sean capaces de construir patrones de crecimiento exponencial.
Este trabajo con patrones, desde los primeros afios, permite fundamentar los
conceptos posteriores de funciones, ecuaciones y sucesiones, contribuyendo a un

desarrollo del razonamiento I6gico y comunicabilidad matematica.

» Blogue numérico. En este bloque se analizan los numeros, las formas de
representarlos, las relaciones entre los numeros y los sistemas numericos,
comprender el significado de las operaciones y como se relacionan entre si, ademas

de calcular con fluidez y hacer estimaciones razonables.

» Bloque geométrico. Se analizan las caracteristicas y propiedades de formas y
figuras de dos y tres dimensiones, ademas de desarrollar argumentos matematicos
sobre relaciones geométricas, especificar localizaciones, describir relaciones
espaciales, aplicar transformaciones y utilizar simetrias para analizar situaciones
matematicas, potenciando asi un desarrollo de la visualizacion, el razonamiento

espacial y el modelado geométrico en la resolucion de problemas.

* Bloque de medida. El bloque de medida busca comprender los atributos medibles
de los objetos tales como longitud, capacidad y peso desde los primeros afios de
Educacién General Basica, para posteriormente comprender las unidades, sistemas y
procesos de medicidn y la aplicacion de técnicas, herramientas y formulas para

determinar medidas y resolver problemas de su entorno.

* Bloque de estadistica y probabilidad. En este bloque se busca que los estudiantes
sean capaces de formular preguntas que pueden abordarse con datos, recopilar,
organizar en diferentes diagramas y mostrar los datos pertinentes para responder a las
interrogantes planteadas, ademas de desarrollar y evaluar inferencias y predicciones
basadas en datos; entender y aplicar conceptos basicos de probabilidades,
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convirtiéndose en una herramienta clave para la mejor comprension de otras

disciplinas y de su vida cotidiana.

Finalmente, recordemos que a través del estudio de la Matematica, los educandos
aprenderan valores muy necesarios para su desempefio en las aulas y, mas adelante,
como profesionales y ciudadanos. Estos valores son: rigurosidad, los estudiantes
deben acostumbrarse a aplicar las reglas y teoremas correctamente, a explicar los
procesos utilizados y a justificarlos; organizacion, tanto en los lugares de trabajo
como en sus procesos deben tener una organizacion tal que facilite su comprensién
en lugar de complicarla; limpieza, los estudiantes deben aprender a mantener sus
pertenencias, trabajos y espacios fisicos limpios; respeto, tanto a los docentes,
autoridades, como a sus compafieros, compafieras, a si mismo y a los espacios
fisicos; y conciencia social, los estudiantes deben entender que son parte de una
comunidad y que todo aquello que hagan afectara de alguna manera a los demas
miembros de la comunidad, por lo tanto, deberan aprender a ser buenos ciudadanos

en este nuevo milenio.*®

Durante los diez afios de Educacion General Bésica, el area de Matematica busca
formar ciudadanos que sean capaces de argumentar y explicar los procesos utilizados
en la resolucion de problemas de los mas variados ambitos y, sobre todo, con
relacion a la vida cotidiana. Teniendo como base el pensamiento l6gico y critico, se
espera que el estudiantado desarrolle la capacidad de comprender una sociedad en
constante cambio, es decir, queremos que los estudiantes sean comunicadores
matematicos, y que puedan usar y aplicar de forma flexible las reglas y modelos

matematicos®®.

8 ACTUALIZACION Y FORTALECIMIENTO CURRICULAR de la Educacion General Basica,
2010
¥ ACTUALIZACION Y FORTALECIMIENTO CURRICULAR de la Educacion General Basica,
2010
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2.2 EL DESINTERES POR APRENDER MATEMATICA

La matematica suele ser la materia que mas problemas plantea, las mas “odiada” por
los estudiantes, ésta actitud negativa ante la matematica, debemos intentar cambiarla
desde edades tempranas, ya que la matematica es algo con lo que nos encontramos
durante toda la vida en multitud de ambitos. Para ello debemos convencer a los
estudiantes de que tiene la capacidad para entenderlas, explicando conceptos con
claridad y sencillez y luego una vez fijados esos conocimientos ir profundizando en

los mismos.

Este miedo a la matematica se debe a multitud de razones: los nifios piensan que la
matematica es para genios, algunos nifios tampoco ven la importancia, que tiene para
desenvolverse en la vida, el saber matematica; los profesores y padres no utilizan
situaciones cotidianas para acercar a sus alumnos o hijos a que se interesen por la
matematica, por ejemplo una forma de hacerlo seria, utilizar situaciones cercanas,
cotidianas al entorno del nifio para que aprendan matematicas o despierten su intereés,
asi por ejemplo a la hora de comer decirle que calcule cuantos cubiertos ha de poner

en la mesa déndole un nimero de comensales que van a venir.?’
2.2.1 CAUSAS

Poca motivacion de los padres y profesores, falta de formacién del profesorado y la
metodologia utilizada por los profesores, lo que provoca en los alumnos una baja
autoestima, lo que comentaba antes de que “la matematica es solamente para los
genios” y desinterés en general por esta materia al no saber para que les vale

aprender matematica.

También otra causa de rechazo es porque se la considera la materia mas dificil de
todas. Es una materia que requiere mucha concentracion y una dedicacion

considerable de tiempo por parte de los alumnos.

20 http://www.fepeleduca.org/modules.php?name=News&file=article&sid=35 , 2011-01-30
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La metodologia a utilizar ademéas no debe centrarse s6lo en escribir en la pizarra, si
no en darles a ellos materiales (sobre todo en los primeros cursos) que ellos mismos

puedan manipular.

Ademas la matematica presentan otra dificultad que es la de poseer un lenguaje
especifico que debemos aprender y que resulta complicado, es como si estudiamos
ingles.

El profesor de matemética deberia saber transmitir el entusiasmo por esta materia,
siempre y cuanto lo tenga, que esa es otra cuestion. Creo que en esto radica la

diferencia entre un buen profesor de matematicas y uno no tan bueno.

Posibles soluciones: que el profesor realice una prueba inicial para que sepa el nivel
que sus alumnos tienen en esta materia y asi saber de que punto partir. Proponer
trabajos en grupo (cooperativos) y valorar no solo el resultado si no el proceso

también e incluso mas.

2.2.2 MIEDO A LA MATEMATICA

Los métodos de ensefianza, la desmotivacion y la falta de formacion del profesorado
son las principales causas de un rechazo generalizado hacia la matematica
Espafia es la décima potencia mundial en matematica, cuenta con importantes
investigadores y su produccion en este campo supone cerca del 5% de todos los
articulos que se publican en revistas cientificas. Sin embargo, el Gltimo informe
PISA, que evalla las competencias en lectura, matematica y ciencias en los paises
de la OCDE, destaca el desinterés y la baja autoestima de los estudiantes espafioles
por esta materia. Entre las principales razones se halla la manera de ensefiar esta
asignatura por parte de los profesores, que también en algunos casos no son capaces
de motivar al alumno para su aprendizaje o que no cuentan con la formacion

suficiente. Por su parte, los padres deben ayudar a crear un clima favorable al estudio
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y animar a sus hijos e hijas a relacionar la matemética con actividades de la vida

diaria, como ir de compras o ahorrar para comprar su juguete preferido.*

Los estudiantes sienten temor o miedo por la matematica ya que es una ciencia
exacta, pero la razon principal es por los profesores que no aplican los métodos

adecuados en la ensefianza.

2.2.3 ¢(DONDE RESIDE EL PROBLEMA?

El miedo a la matematica es comin a la mayoria de los estudiantes. A menudo, esta
asignatura es percibida como una de las mas dificiles, si no la mas dificil, y el
entusiasmo que despierta es mas bien escaso. Segun el presidente de la Sociedad
Espafiola de Investigacion en Educacién Matematica (SEIEM), Bernardo Gémez, "la
matematica no s6lo generan antipatia, sino que pueden llegar a provocar ansiedad".
No obstante, afirma que Espafia "es la décima potencia mundial en este campo" y
subraya que, aunque el profesorado se queja de que el nivel de los estudiantes es
ahora mas bajo, las notas de selectividad no son peores. "Hay grandes matematicos

espafoles”, confirma.

2.2.4 LAS CAUSAS DEL RECHAZO A ESTA ASIGNATURA

Se reparten entre la metodologia de ensefianza, la falta de motivacion, el curriculo
(programa de la asignatura), la actitud del alumnado y un “clima social adverso™
tanto por parte de los estudiantes, como de los padres y de la sociedad en general.
"Entrando en mas detalles -aflade GOmez- hay causas externas e internas a las
propias matematicas que explican esta situacion”. En el primer grupo se sitta el
miedo al error, "a equivocarse delante de los demas y parecer el mas 'tonto™. Otras
causas son el uso que se ha hecho de la matematica como filtro social o la exclusién
de candidatos en el acceso a un empleo y determinados estereotipos. "Difundir que es
una asignatura de pitagorines ha contribuido a crear un clima social en contra y a

favorecer la cultura de lo banal y sin esfuerzo", lamenta Bernardo Gomez.

2! http://www.fepeleduca.org/modules.php?name=News&file=article&sid=35 , 2011-02-09
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En cuanto a las causas internas, destacan la propia dificultad del razonamiento
matematico, que requiere reflexion, lectura y relectura paciente y sosegada, asi como
su aprendizaje. El presidente de la SEIEM reconoce que la matematica "no se pueden
despachar rapidamente, sino que necesitan tiempo y concentracion, en contraste con
una sociedad que exige la inmediatez y que no dedica tiempo a la lectura”. A su vez,
recuerda que esta asignatura no se aprende de manera inmediata y que requiere
"volver una y otra vez al tema”, de manera que "la cultura de 'esto es del curso
pasado y yo ya lo aprobé', no vale". Para progresar de un aprendizaje matematico a
otro mas elevado, hay que mantener fresco lo estudiado. Tampoco ayuda a avanzar el
hecho de que la matematica no empleen un lenguaje coloquial, que no sea una

materia visual o tangible y que "aborde temas sofisticados, que no son populares”.

Todos los factores enunciados anteriormente conforman el panorama actual de
miedo, en algunos casos fobia, a una de las asignaturas que mas presente esta en la
vida diaria. Sin embargo, hay otra razdn que origina este rechazo y que alude
directamente al profesorado: la falta de preparacion de este sector. Las conclusiones
de la Gltima reunion de trabajo mantenida en febrero del pasado afio por matematicos
de diversas universidades espafiolas, a peticion del Instituto Superior de Formacion
del Profesorado del Ministerio de Educacion y Ciencia, revelaron "la escasa
formacion matematica de los maestros de los planes de estudio actuales”. En este
encuentro, se puso de manifiesto que, en muchos casos, esa formacion "no es
adecuada ni suficiente" y se destac6 "la escasa formacion en las areas curriculares
especificas, la deficiente formacion inicial y permanente, asi como los escasos
medios fisicos y econdmicos con que se dota al docente en los niveles obligatorios"
como otras de las causas que podrian explicar los resultados negativos en las

evaluaciones de matematica nacionales e internacionales.?

2.2.5 MOTIVACION EN EL AULA

Son muchos los alumnos que manifiesta aversion hacia determinada disciplinas y

hacia cierto profesor debido, Unicamente, a la falta de motivacién. La motivacién

22 \sww.consumer.es , 2010-10-18
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debe ser buscada, siempre que sea posible, en la propia disciplina o, también, en
motivos interrelacionados con ellas, pero no solo en el comienzo de la clase, sino,

ademas, durante su desarrollo.

Es necesario recordar que motivar una clase no es, simplemente, echar mano de la
motivacion inicial, ex profesor preparado, sino que mas bien, es un trabajo de accién
continuar al lado da la clase y junto a cada alumno, para inducir a trabajar, a querer y
a comprometerse en el estudio de una disciplina. De ahi la importancia que tienes el
conocimiento de las aptitudes y aspiraciones de cada alumno, no a fin de
proporcionarle —en la medida de lo posible- trabajos que correspondan a sus
posibilidades. Necesidades y preferencia.”®

El profesor debe transmitir al alumno el atractivo de la asignatura, estimular su
interés por la matematica y motivarle para el aprendizaje. "Su finalidad debe ser
captar adeptos, simpatizantes o estudiantes”, remarca Gomez. Para ello, debe ser
consciente de que el éxito (valorar las respuestas acertadas del alumno) motiva mas
que el fracaso y que "los adornos, las ilustraciones con anécdotas, episodios de la
vidas privadas de los grandes matematicos o figuras de comic grotescas que aparecen
en los libros de texto, tal vez hagan interesante y hasta atractiva la clase, pero por si
mismas no tienen por qué servir para motivar el aprendizaje”. Se debe ensefiar a
través de un uso correcto del lenguaje matematico, con problemas contextualizados
en el entorno del alumno para que los sienta mas cercanos y con distintas estrategias

de resolucion.

Otras opciones pasan por reducir algunos contenidos para desarrollar con mayor
amplitud otros, primar el razonamiento y utilizar diferentes recursos didacticos. En
este sentido, en los Gltimos afios se han puesto en marcha diversos torneos y
‘olimpiadas’ matematicas, en las que los estudiantes pueden demostrar sus
conocimientos. Se trata de aportar una dimension diferente al conocimiento

matematico respecto al que se transmite a través del sistema educativo. "Sin embargo

23 Nerici Imideo G. Hacia una Didactica General Dinémica. Paginas 170.

38



-advierte GOomez-, muchas veces la matematica recreativa 0 no son verdadera
matematica o dan una vision equivocada de las mismas. Ademas de ocupar una parte
del escaso tiempo escolar, pueden producir un efecto 'rebote’, porque hacen creer en
una fantasia que la realidad va a desmentir en cuanto haya que ponerse a trabajar en

la matematica serias".

Los padres tienen un importante papel en la educacion de sus hijos e hijas. En el caso
de la matematica, pueden ayudar a crear un clima positivo y favorable a su estudio,
evitando comentarios y actitudes en contra, como por ejemplo: 'yo tampoco entendia
la matematica y mira que bien me ha ido en la vida' -advierte el presidente de la
SEIEM-. El Gltimo informe de la Fundacion La Caixa 'Padres e Hijos en la Espafia
Actual', publicado este verano, recoge que casi la mitad de los padres y madres sélo
se preocupa de la educacion de sus hijos a final de curso y que un 37% ni les vigila ni
les incentiva para el estudio. Ademas, el 74% presta apoyo diario a los hijos con los
deberes cuando son pequefios, mientras que a medida que se hacen mayores, un 33%
cree que 'no hace falta’. "Los padres y madres estan dejando de lado su
responsabilidad. Muchos ponen al nifio en la escuela y se olvidan, es més, los
profesores se quejan continuamente de que cuando llaman a los padres para ver si
entre todos pueden lograr que sus hijos e hijas trabajen en las tareas que se les piden,

los padres no acuden. Hay una crisis total”, lamenta Bernardo Gémez”.%

2% http://www.fepeleduca.org/modules.php?name=News&file=article&sid=35 , 2011-02-14
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1 METODO.- Todos los métodos de los que se beneficia la investigacion son

validos para este trabajo, sin embargo, se consider6 que los mas apropiados son:

El método inductivo, mediante el cual me permitié conocer la situacion problémica
de manera particular en lo que se refiere a la utilizacién de métodos activos en la
ensefianza aprendizaje de matematica para poder llegar a efectuar las conclusiones

respectivas.

El método empirico, puesto que con su aplicacién, a través de la encuesta como
técnica y del cuestionario como instrumento, accede a descomponer el problema en
cada una de sus partes, para poder entender su totalidad

En el presente trabajo de investigacion se utilizd la encuesta, la misma que fue
aplicada a los estudiantes de octavo y noveno afio de Educacion General Bésica, a los
padres y madres de familia y a los docentes del colegio EI Cosmopolita

La aplicacion en conjunto de los métodos descritos me conducen de manera clara,

objetiva y precisa hasta llegar a descubrir la naturaleza interna del mismo sin
descuidar su totalidad.

3.2 POBLACION Y MUESTRA

3.2.1 POBLACION

En esta investigacién se utilizaron 70 participantes, distribuidos en estudiantes,
padres-madres de familia y docentes.
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3.2.2 MUESTRA

En esta investigacion la muestra se toma igual que la poblacion ya que ésta es
pequefia con 70 participantes, de los cuales son:

32 estudiantes de octavo y noveno afio de Educacion Bésica del Colegio Nacional El

Cosmopolita
28 padres/madres de familia del octavo y noveno afio de Educacion Basica y
10 docentes de esta institucion.

Nota: En este caso no se utiliza la formula para determinar el tamafio de la muestra,

ya que la poblacién es menor de 100.

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.3.1 TECNICA. - La técnica empleada en el presente trabajo fue la encuesta, ya
que ésta permitio aplicar eficazmente el método planteado mediante la recoleccion de
los datos que proporcionaron las personas relacionadas con el problema investigado,

de manera impersonal (anénima).

La técnica es un recurso que se utiliza para concretar un fin, siguiendo una serie de

normas.

3.3.2 CUESTIONARIO
Se estructura con preguntas, por lo tanto debemos conocer cuantos tipos de preguntas

existen. A continuacion se explica una clasificacién muy sencilla de éstas: Preguntas

abiertas, preguntas cerradas y preguntas de seleccién multiple.
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Con esta técnica se puede recolectar informacion proponiendo a las personas
responder una serie de opciones para que pueda escoger una respuesta, para luego

proceder a tabular los datos, analizarlos e interpretarlos.

Los cuestionarios que utilizaremos seran de preguntas cerradas que se haran a los

estudiantes, padres-madres de familia y docentes de la institucion.

3.4 TABULACION

Es la entrada de las respuestas codificadas a la maquina, directamente del
cuestionario a la hoja tabulada y de esta a la maquina, en esta investigacion se utiliz6

el programa informatico Microsoft Office Excel.

Resultados obtenidos en las tablas de tabulacion de datos
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ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DEL COLEGIO NACIONAL
“EL COSMOPOLITA”

Tabla 3.1
N° DE OPCIONES TOTAL
PREGUNTA

1 MUCHO POCO NADA 32
15 11 6

2 SIEMPRE A VECES NUNCA 32
21 10 1

3 SIEMPRE A VECES NUNCA 32
22 10 0

4 SIEMPRE A VECES NUNCA 32
14 16 2

5 SIEMPRE A VECES NUNCA 32
4 19 9

6 SI NO ALGO 32
6 7 19

7 Sl NO UN POCO 32
18 2 12

8 Sl NO UN POCO 32
21 3 8

9 Sl NO UN POCO 32
15 3 14

10 Sl NO DA IGUAL 32
24 3 5

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala
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ENCUESTA DIRIGIDA A PADRES DE FAMILIA DEL COLEGIO
NACIONAL “EL COSMOPOLITA”

Tabla 2.2
N° DE OPCIONES TOTAL
PREGUNTA

1 MUCHO POCO NADA 28
6 20 2

2 Sl NO UN POCO 28
3 18 7

3 SIEMPRE A VECES NUNCA 28
25 2 1

4 SIEMPRE A VECES NUNCA 28
4 22 2

5 Sl NO LO DUDO 28
15 12 1

6 SIEMPRE A VECES NUNCA 28
9 12 7

7 Sl NO A VECES 28
23 0 5

8 Sl NO A VECES 28
18 3 7

9 Sl NO A VECES 28
14 9 5

10 Sl NO A VECES 28
21 4 3

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala
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ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DEL COLEGIO NACIONAL
“EL COSMOPOLITA”

Tabla 2.3
N° DE OPCIONES TOTAL
PREGUNTA

1 Sl NO A VECES 10
9 0 1

2 MUCHO POCO ALGO 10
2 3 5

3 MUCHO POCO ALGO 10
4 2 4

4 SIEMPRE A VECES NUNCA 10
1 7 2

5 SIEMPRE A VECES NUNCA 10
3 6 1

6 Sl NO A VECES 10
7 1 2

7 Sl NO A VECES 10
6 1 3

8 Sl NO A VECES 10
8 0 2

9 Sl NO A VECES 10
7 1 2

10 Sl NO A VECES 10
9 0 1

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

3.5 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Una vez procesada la informacién, se elaboran los cuadros estadisticos con sus
respectivos gréficos para su concerniente andlisis e interpretacion, con lo cual se
pueda identificar con claridad la falta de aplicacion de métodos activos en la

ensefianza de matematica y su incidencia en el desinterés de los estudiantes
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3.5.1 ENCUESTAS REALIZADAS A LOS ESTUDIANTES

Pregunta N° 01

¢le gusta matematica a usted?

Tabla 3.1
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
MUCHO 15 46.9
POCO 11 34.4
NADA 6 18.8
TOTAL 32 100.00
Gréfico 3.1
46,9
50
40 34,4
30 o = FRECUENCIA
20 15 piic m PORCENTAJE
11
10
0
MUCHO POCO NADA

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 32 estudiantes que constituyen la muestra, 15 que corresponde al
46.9%, les gusta mucho la matematica, 11 que corresponde al 34.4% les gusta poco y
6 que corresponde al18.8% no le gusta la matematica

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un porcentaje
considerable si le gusta la matematica, por lo tanto se necesita que los profesores

apliquen los métodos adecuados en la ensefianza-aprendizaje
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Pregunta N° 02

¢Le gustaria que su profesor utilice métodos activos en la ensefianza de matematica?

Tabla 3.5
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 21 65.6
A VECES 10 31.3
NUNCA 1 3.1
TOTAL 32 100.00
Grafico 3.2
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10 1 3-,1
0
SIEMPRE AVECES NUNCA

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 32 estudiantes que constituyen la muestra, 21 que corresponde al
65.6%, les gusta que el profesor siempre utilice métodos adecuados en ensefianza de
la matematica, 10 que corresponde al 31.3% les gusta a veces y 1 que corresponde al

3.1% nunca les gusta que apliquen métodos activos en la ensefianza de matematica

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de estudiantes manifiestan que les gustaria que su profesor utilice métodos
activos en la ensefianza de matematica, por lo tanto los profesores deben planificar

bien las clases
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Pregunta N° 03

¢Su profesor les hace participar en el desarrollo de la clase?

Tabla 3.6
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 22 68.8
A VECES 10 31.3
NUNCA 0 0
TOTAL 32 100.00
Grafico 3.3
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10 0o -
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0
SIEMPRE AVECES NUNCA

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 32 estudiantes que constituyen la muestra, 22 que corresponde al
68.8%, siempre su profesor les hace participar en el desarrollo de la clase, 10 que
corresponde al 31.3% el profesor a veces les hace participar en clase, no hay

estudiantes que manifiesten que nunca el profesor les haga participar.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de estudiantes manifiestan que su profesor les hace participar en el
desarrollo de la clase, por lo tanto los profesores deben realizar las clases mas

activas.
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Pregunta N° 04
¢A usted le gusta participar activamente en el desarrollo de la clase?

Tabla 3.7
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 14 43.8
A VECES 16 50.0
NUNCA 2 6.3
TOTAL 32 100.00
Grafico 3.4
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 32 estudiantes que constituyen la muestra, 14 que corresponde al
43.8%, siempre le gusta participar activamente en el desarrollo de la clase, 16 que
corresponde al 50.0% a veces les gusta participar activamente en el desarrollo de la
clase, 2 que corresponde al 6.3% nunca les gusta participar activamente en el

desarrollo de la clase.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de estudiantes manifiestan que a veces les gusta participar activamente en
el desarrollo de la clase, por esta razén hay que estimular que todos los estudiantes

participen en el desarrollo de la clase
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Pregunta N° 05

¢ Tiene usted temor de recibir la asignatura de matematica?

Tabla 3.8
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 4 12.5
A VECES 19 59.4
NUNCA 9 28.1
TOTAL 32 100.00
Gréfico 3.5
59.4
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 32 estudiantes que constituyen la muestra, 4 que corresponde al
12.5%, siempre tienen temor de recibir la asignatura de matematica, 19 que
corresponde al 59.4% a veces tienen temor de recibir la asignatura de matematica, 9
que corresponde al 28.1% nunca tienen temor de recibir la asignatura de matematica

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de estudiantes manifiestan que a veces tienen temor de recibir la
asignatura de matematica, los profesores deben crear primero un ambiente de

confianza con los estudiante para disminuir ese temor
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Pregunta N° 06
¢Cree usted que si el profesor aplica métodos activos en la ensefianza de matematica

las clases son mas interesantes?

Tabla 3.9
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
S| 6 18.8
NO 7 21.9
ALGO 19 59.4
TOTAL 32 100.00
Grafico 3.6
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0
Sl NO ALGO

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 32 estudiantes que constituyen la muestra, 6 que corresponde al
18.8%, Creen que el profesor si aplica métodos activos en la ensefianza de
matematica y las clases son mas interesantes, 7 que corresponde al 21.9% Creen que
el profesor no aplica métodos activos en la ensefianza de matematica, 19 que
corresponde al 59.4% Creen que el profesor aplica algo de métodos activos en la

ensefianza de matematica.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de estudiantes manifiestan que el profesor aplica algo de métodos activos
en la ensefilanza de matematica. Por esta razdn los docentes debemos poner en

practica los métodos de ensefianza.
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Pregunta N° 07

¢Cuando el profesor realiza dindmicas en la clase, el interés por participar aumenta?

Tabla 3.10
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 18 52.3
NO 2 6.3
UN POCO 12 375
TOTAL 32 100.00
Grafico 3.7
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6,3
10 )
0
Sl NO UN POCO

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala
Anélisis.- De los 32 estudiantes que constituyen la muestra, 18 que corresponde al

56.3%, manifiesta que el profesor si realiza dinamicas en la clase y el interés por
participar aumenta, 2 que corresponde al 6.3% manifiesta que el profesor no realiza
dinamicas en la clase, 12 que corresponde al 37.5% manifiesta que el profesor un

poco realiza dinamicas en la clase

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de estudiantes manifiestan que el profesor si realiza dindmicas en la clase
y el interés por participar aumenta, los profesores deben realizar dindmicas en el

transcurso de la clase y disminuir el desinterés
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Pregunta N° 08

¢Le gusta resolver los ejercicios de matematica en clase?

Tabla 3.11
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 21 65.6
NO 3 9.4
UN POCO 8 25.0
TOTAL 32 100.00
Grafico 3.8
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 32 estudiantes que constituyen la muestra, 21 que corresponde al
65.6%, manifiestan que si les gusta resolver los ejercicios de matematica en clase, 3
que corresponde al 9.4% manifiestan que no les gusta resolver los ejercicios de
matematica en clase, 8 que corresponde al 25.0% manifiestan que un poco les gusta

resolver los ejercicios de matematica en clase.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de estudiantes manifiestan que si les gusta resolver los ejercicios de
matematica en clase, los profesores deben formar grupos de trabajo para aumentar el

interés por la matematica
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Pregunta N° 09

¢Le gusta a usted realizar las tareas extra-clases?

Tabla 3.12
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 15 46.9
NO 3 9.4
UN POCO 14 43.8
TOTAL 32 100.00
Grafico 3.9
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 32 estudiantes que constituyen la muestra, 15 que corresponde al
46.9%, manifiestan que si les gusta
corresponde al 9.4% manifiestan que no les gusta realizar las tareas extra-clases, 14

que corresponde al 43.8% manifiestan que un poco les gusta realizar las tareas extra-

clases.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de estudiantes manifiestan que si les gusta realizar las tareas extra-clases,
pero un porcentaje considerable de estudiantes manifiestan que un poco les gusta
realizar las tareas extra-clases. Los profesores deben enviar tareas a casa pero estas

deben ser no muy extensas.
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Pregunta N° 10

¢Cree que al aplicar los métodos activos el profesor, usted aumentaria el interés por

la materia?
Tabla 3.13
OPCIONES FRECUENCIA |PORCENTAJE
Sli 24 75.0
NO 3 9.4
DA IGUAL 5 15.6
TOTAL 32 100.00
Grafico 3.10
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 32 estudiantes que constituyen la muestra, 24 que corresponde al
75.0%, manifiestan que al aplicar los métodos activos el profesor, si aumentaria el
interés por la materia, 3 que corresponde al 9.4% manifiestan que al aplicar los
métodos activos el profesor, no aumentaria el interés por la materia, 5 que
corresponde al 15.6% manifiestan que al aplicar los métodos activos el profesor, da

igual el interés por la materia.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de estudiantes manifiestan que al aplicar los métodos activos el profesor,
si aumentaria el interés por la materia. Los profesores como educadores de
juventudes estamos obligados a aplicar los métodos adecuados en la ensefianza-

aprendizaje.
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3.5.2. Encuesta aplicada a los Padres de familia.

Pregunta N° 01

¢Cree usted que a su hijo le gusta la matematica?

Tabla 3.14
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
MUCHO 6 21.4
POCO 20 71.4
NADA 2 7.1
TOTAL 28 100.00
Gréfico 3.11
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 28 Padres de familia que constituyen la muestra, 6 que corresponde
al 21.4%, manifiestan que a sus hijos les gusta mucho la matematica, 20 que
corresponde al 71.4% les gusta poco la matematica y 2 que corresponde al 7.1% le

gusta nada la matematica
Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un porcentaje

alto le gusta poco la matematica, por lo tanto se necesita que los profesores y padres

de Familia motiven sobre la importancia que tiene en la vida cotidiana la matematica.
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Pregunta N° 02

¢Usted tiene conocimiento de los métodos activos en la ensefianza de matematica?

Tabla 3.15
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
sl 3 10.7
NO 18 64.3
UN POCO 7 25.0
TOTAL 28 100.00
Grafico 3.12
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 28 Padres de familia que constituyen la muestra, 3 que corresponde
al 10.7%, manifiestan que si tienen conocimiento de los métodos activos en la
ensefianza de matematica, 18 que corresponde al 64.3% no tienen conocimiento de
los métodos activos en la ensefianza de matematica y 7 que corresponde al 25.0%

conocen poco de los métodos activos en la ensefianza de matematica

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un porcentaje
alto no tienen conocimiento de los métodos activos en la ensefianza de matematica,
por lo tanto se necesita capacitar en estos temas ya que en casa los padres de familia

pueden guiar a sus hijos.
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Pregunta N° 03

¢Considera usted que la matematica es una asignatura importante para su hijo?

Tabla 3.16
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 25 89.3
A VECES 2 7.1
NUNCA 1 3.6
TOTAL 28 100.00
Gréfico 3.13
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 28 Padres de familia que constituyen la muestra, 25 que
corresponde al 89.7%, Consideran que la matematica es una asignatura importante
para su hijo, 2 que corresponde al 7.1% a veces consideran que la matematica es una
asignatura importante para su hijo y 1 que corresponde al 3.6% nunca consideran

que la matematica es una asignatura importante para su hijo
Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un porcentaje

alto consideran que la matematica es una asignatura importante para su hijo, por lo

tanto se necesita estimular para que aprendan matematica.
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Pregunta N° 04

¢Usted en casa le ayuda a su hijo en la realizacion de las tareas de matematica?

Tabla 3.17
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 4 14.3
A VECES 22 78.6
NUNCA 2 7.1
TOTAL 28 100.00
Grafico 3.14
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”
Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 28 Padres de familia que constituyen la muestra, 4 que corresponde
al 14.3%, siempre en casa le ayudan a su hijo en la realizacion de las tareas de
matematica, 22 que corresponde al 78.6% a veces en casa le ayudan a su hijo en la
realizacion de las tareas de matematica y 2 que corresponde al 7.1% nunca en casa le
ayudan a su hijo en la realizacion de las tareas de matematica.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un porcentaje

alto consideran a veces en casa le ayudan a su hijo en la realizacion de las tareas de
matematica, por lo tanto existe descuido por los padres de familia con sus hijos.
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Pregunta N° 05

¢Cree usted que el profesor esta capacitado para impartir la asignatura de matematica?

Tabla 3.18
VARIABLE FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 15 53.6
NO 12 42.9
LO DUDO 1 3.6
TOTAL 28 100.00
Gréfico 3.15
60 53,6
50 429
40
30 m FRECUENCIA
20 12 - m PORCENTAJE
10 12
0
sl NO LO DUDO

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 28 Padres de familia que constituyen la muestra, 15 que
corresponde al 53.6%, consideran que si esta el profesor capacitado para impartir la
asignatura de matematica, 12 que corresponde al 42.9% consideran que el profesor
no esta capacitado para impartir la asignatura de matematica y 1 que corresponde al
3.6% duda que el profesor esté capacitado para impartir la asignatura de matematica.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran

porcentaje de padres de familia consideran que si esta el profesor capacitado para

impartir la asignatura de matematica, por lo tanto se necesita mayor control en casa.
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Pregunta N° 06

¢Considera usted que el profesor de matematica aplica los métodos activos (participacion

profesor - estudiante) en la ensefianza-aprendizaje?

Tabla 3.19
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 9 321
A VECES 12 42.9
NUNCA 7 25.0
TOTAL 28 100.00
Grafico 3.16
50 429
40 321
250
30 m FRECUENCIA
20 12 . = PORCENTAJE
10
0
SEMPRE  AVECES  NUNCA

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”
Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 28 Padres de familia que constituyen la muestra, 9 que corresponde
al 32.1%, Consideran que el profesor de matematica siempre aplican los métodos
activos, 12 que corresponde al 42.9% consideran que el profesor de matematica a
veces aplica los métodos activos y 7 que corresponde al 25.0% Considera que el

profesor de matematica nunca aplica los métodos activos.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un porcentaje
reducido de padres de familia consideran que el profesor de matematica siempre
aplica los métodos activos, por lo tanto se necesita capacitar mejor a nuestros

profesores.

61



Pregunta N° 07

¢A usted le gustaria que su hijo se interese mas por aprender matematica?

Tabla 3. 20
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
sl 23 82.1
NO 0 0.0
A VECES 5 17.9
TOTAL 28 100.00
Grafico 3.17
100 821
80
%0 = FRECUENCIA
401 23 o m PORCENTAJE
20 5
0 _—
sl NO  AVECES

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Andlisis.- De los 28 Padres de familia que constituyen la muestra, 23 que
corresponde al 82.1%, desean que su hijo se interese mas por aprender matematica, O
que corresponde al 0.0% desean que su hijo no se interese mas por aprender
matematica y 5 que corresponde al 17.9% desean que su hijo a veces se interese mas
por aprender matematica.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de padres de familia desean que su hijo se interese mas por aprender
matematica, por lo tanto se necesita que los padres de familia estimulen en aprender

matematica.
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Pregunta N° 08

¢Su hijo realiza las tareas o deberes con entusiasmo y con interés de aprender?

Tabla 3.21
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 18 64.3
NO 3 10.7
A VECES 7 25.0
TOTAL 28 100.00
Grafico 3.18
70 64,3
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m PORCENTAIJE
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[
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0
Sl NO A VECES

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 28 Padres de familia que constituyen la muestra, 18 que
corresponde al 64.3%, Consideran que su hijo si realiza las tareas o deberes con
entusiasmo y con interés de aprender, 3 que corresponde al 10.7% consideran que su
hijo realiza las tareas o deberes sin entusiasmo y sin interés de aprender y 7 que
corresponde al 25.0% que su hijo a veces realiza las tareas o deberes con entusiasmo
y con interés de aprender

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un porcentaje
considerable de padres de familia consideran que su hijo si realiza las tareas o
deberes con entusiasmo y con interés de aprender, por lo tanto se debe plantearles
problemas de la vida cotidiana.
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Pregunta N° 09

¢Cuando su hijo tiene examen de matematica se pone tenso?

Tabla 3.22
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
si 14 50.0
NO 9 32.1
A VECES 5 17.9
TOTAL 28 100.00
Grafico 3.19
50,0
50
40 32,1
30 179 m FRECUENCIA
20 14 ;
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10 >
0
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Andlisis.- De los 28 Padres de familia que constituyen la muestra, 14 que
corresponde al 50.0%, manifiestan que su hijo cuando tienen examen de matematica
si se pone tenso, 9 que corresponde al 32.1% consideran que su hijo no se pone tenso

y 5 que corresponde al 17.9% que su hijo a veces se pone tenso en examenes de

matematica.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un porcentaje
considerable de padres de familia consideran que su hijo si se pone tenso cuando
tiene examen de matematicas, por lo tanto deben los padres de familia ayudarlos

sicolégicamente a sus hijos.
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Pregunta N° 10

¢Su hijo colabora en resolver problemas matematicos de la vida diaria (como calcular gastos

del hogar)?
Tabla 3.23
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
SI 21 75.0
NO 4 14.3
A VECES 3 10.7
TOTAL 28 100.00
Gréfico 3.20
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30 21 m PORCENTAJE
0
Sl NO AVECES

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Andlisis.- De los 28 Padres de familia que constituyen la muestra, 21 que
corresponde al 75.0%, manifiestan que su hijo si colabora en resolver problemas
matematicos de la vida diaria, 4 que corresponde al 14.3% consideran que su hijo no
colabora en resolver problemas y 3 que corresponde al 10.7% que su hijo a veces
colabora en resolver problemas

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de padres de familia consideran que su hijo si colabora en resolver
problemas, por lo tanto deben los padres de familia pedirles que les ayuden a
resolver problemas de gastos en el hogar.
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3.5.3. Encuesta aplicada a los docentes.

Pregunta N° 01

¢Cree usted que es importante poner en practica la metodologia de ensefianza-

aprendizaje?

Tabla 3.24
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 9 90.0
NO 0 0.0
A VECES 1 10.0
TOTAL 10 100.00
Gréfico 3.21
100 90,0
80
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40 m PORCENTAJE
20 9 L 10,0
0 -
0 - 4 ‘7
Sl NO A VECES

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 10 docentes que constituyen la muestra, 9 que corresponde al
90.0%, manifiestan que si es importante poner en practica la metodologia de
ensefianza-aprendizaje, 0 que corresponde al 0.0% consideran que no es importante
poner en préactica la metodologia de ensefianza-aprendizaje y 1 que corresponde al
10.0%

aprendizaje.

a veces es importante poner en practica la metodologia de ensefianza-

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de docentes consideran que si es importante poner en practica la
metodologia de ensefianza-aprendizaje, por lo tanto deben los docentes capacitarse

continuamente.
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Pregunta N° 02

¢Qué tanto conoce usted sobre los métodos activos de ensefianza de matematica?

Tabla 3.25
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
MUCHO 2 20.0
POCO 3 300
ALGO 5 50.0
TOTAL 10 100.00
Gréfico 3.22
50,0
50
40 300
30 20,0 m FRECUENCIA
20 = PORCENTAJE
10 2 3 5
0
MUCHO  POCO ALGO

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 10 docentes que constituyen la muestra, 2 que corresponde al
20.0%, manifiestan que conoce mucho sobre los métodos activos de ensefianza de
matematica, 3 que corresponde al 30.0% consideran que conocen poco sobre los
métodos activos de ensefianza de matematica y 5 que corresponde al 50.0% conocen

algo sobre los métodos activos de ensefianza de matematica
Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran

porcentaje de docentes conoce algo sobre los métodos activos de ensefianza de
matematica, por lo tanto deben los docentes capacitarse en estos temas.

67



Pregunta N° 03

¢Qué tanto aplica usted los métodos activos de ensefianza-aprendizaje?

Tabla 3.26
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
MUCHO 4 40.0
POCO 2 20.0
ALGO 4 40.0
TOTAL 10 100.00
Grafico 3.23
40,0 40,0
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0
MUCHO POCO ALGO

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 10 docentes que constituyen la muestra, 4 que corresponde al
40.0%, manifiestan que aplica mucho los métodos activos de ensefianza-aprendizaje,
2 que corresponde al 20.0% consideran que aplica poco los métodos activos de
ensefianza-aprendizaje y 4 que corresponde al 40.0% aplican algo los métodos

activos de ensefianza-aprendizaje
Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran

porcentaje de docentes aplican algo y poco los métodos activos de ensefianza-
aprendizaje, por lo tanto deben los docentes capacitarse en estos temas.
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Pregunta N° 04

¢Ha recibido seminarios taller sobre métodos activos de ensefianza aprendizaje?

Tabla 3.27
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 1 10.0
A VECES 7 70.0
NUNCA 2 20.0
TOTAL 10 100.00
Gréfico 3.24
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 10 docentes que constituyen la muestra, 1 que corresponde al
10.0%, manifiestan que siempre han recibido seminarios taller sobre métodos activos
de ensefianza aprendizaje, 7 que corresponde al 70.0% consideran que a veces han
recibido seminarios taller sobre métodos activos de ensefianza aprendizaje y 2 que
corresponde al 20.0% nunca han recibido seminarios taller sobre métodos activos de

ensefianza aprendizaje.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de docentes a veces han recibido seminarios taller sobre métodos activos
de ensefianza aprendizaje, por lo tanto deben los docentes poner en practica lo

recibido en los seminarios.
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Pregunta N° 05

¢Con sus compafieros dialogan sobre el buen uso de los métodos activos?

Tabla 3.28
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 3 30.00
A VECES 6 60.00
NUNCA 1 10.00
TOTAL 10 100.00
Grafico 3.25
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 10 docentes que constituyen la muestra, 3 que corresponde al
30.0%, manifiestan que siempre con sus comparieros dialogan sobre el buen uso de
los métodos activos, 6 que corresponde al 60.0% consideran que a veces con sus
compafieros dialogan sobre el buen uso de los métodos activos y 1 que corresponde
al 10.0% nunca con sus compafieros dialogan sobre el buen uso de los métodos

activos.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de docentes a veces con sus comparieros dialogan sobre el buen uso de los
métodos activos, por lo tanto deben los docentes en las juntas de areas ayudarse

mutuamente.
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Pregunta N° 06
¢Cree usted que incide el uso de métodos activos en el interés de los estudiantes en

aprender matematica?

Tabla 3.29
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 7 70.0
NO 1 10.0
A VECES 2 20.0
TOTAL 10 100.00
Grafico 3.26
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20 9 L 10,0
0 LY
Sl NO A VECES

Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 10 docentes que constituyen la muestra, 9 que corresponde al
90.0%, manifiestan que si incide el uso de métodos activos en el interés de los
estudiantes en aprender matematica, 0 que corresponde al 0.0% consideran que no
incide el uso de métodos activos en el interés de los estudiantes en aprender
matematica y 1 que corresponde al 10.0% a veces incide el uso de métodos activos

en el interés de los estudiantes en aprender matematica

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de docentes manifiestan que si incide el uso de métodos activos en el
interés de los estudiantes en aprender matematica, por lo tanto deben los docentes

aplicar dichos métodos en el aula.
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Pregunta N° 07

¢Usted dialoga con los estudiantes sobre la importancia de la matematica?

Tabla 3.30
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 6 60.0
NO 1 10.0
A VECES 3 30.0
TOTAL 10 100.00
Grafico 3.27
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 10 docentes que constituyen la muestra, 6 que corresponde al
60.0%, manifiestan que si dialogan con los estudiantes sobre la importancia de la
matematica, 1 que corresponde al 10.0% no dialogan con los estudiantes sobre la
importancia de la matematica y 3 que corresponde al 30.0% a veces dialogan con los

estudiantes sobre la importancia de la matematica.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de docentes manifiestan que si dialogan con los estudiantes sobre la
importancia de la matematica, por lo tanto deben los docentes explicar la

importancia de la matematica.

72



Pregunta N° 08

¢Cree usted que la elaboracion de los talleres de coevaluacion aumenta el interés por la

matematica?

Tabla 3.31
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 8 80.0
NO 0 0.0
A VECES 2 20.0
TOTAL 10 100.00
Grafico 3.28
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 10 docentes que constituyen la muestra, 8 que corresponde al
80.0%, manifiestan que la elaboracién de los talleres de coevaluacién si aumenta el
interés por la matematica, O que corresponde al 0.0% que la elaboracién de los
talleres de coevaluacion no aumenta el interés por la matematica y 2 que corresponde
al 20.0% que la elaboracion de los talleres de coevaluacion a veces aumenta el
interés por la matematica dialogan con los estudiantes sobre la importancia de la

matematica.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de docentes manifiestan que la elaboracion de los talleres de coevaluacion
si aumenta el interés por la matematica, por lo tanto deben los docentes no deben

mandar de tarea las coevaluaciones de los textos.
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Pregunta N° 09

¢Usted cree que aumenta el interés por la matematica si las tareas extra-clase las realizan en

grupos ?
Tabla 3.32
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 7 70.0
NO 1 10.0
A VECES 2 20.0
TOTAL 10 100.00
Grafico 3.29
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 10 docentes que constituyen la muestra, 7 que corresponde al
70.0%, manifiestan que si aumenta el interés por la matematica si las tareas extra-
clase las realizan en grupos, 1 que corresponde al 10.0% que no aumenta el interés
por la matematica si las tareas extra-clase las realizan en grupos y 2 que corresponde
al 20.0% a veces aumenta el interés por la matematica si las tareas extra-clase las

realizan en grupos.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de docentes manifiestan que si aumenta el interés por la matematica si las
tareas extra-clase las realizan en grupos, por lo tanto deben los docentes enviar las

tareas pero segun el lugar donde viven los estudiantes.
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Pregunta N° 10

¢Al aplicar métodos activos, usted cree que disminuira las pérdidas de afio?

Tabla 3.33
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 9 90.0
NO 0 0.0
A VECES 1 10.0
TOTAL 10 100.00
Grafico 3.30
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Fuente: Colegio Nacional “El Cosmopolita”

Elaborado por: Hugo Ayala

Anélisis.- De los 10 docentes que constituyen la muestra, 9 que corresponde al
90.0%, manifiestan que al aplicar métodos activos, si disminuira las pérdidas de afio,
0 que corresponde al 0.0% que al aplicar métodos activos, no disminuira las pérdidas
de afio y 1 que corresponde al 10.0% al aplicar métodos activos, a veces disminuira

las pérdidas de afio.

Interpretacion.- De acuerdo a la pregunta se llega a determinar que un gran
porcentaje de docentes manifiestan que al aplicar métodos activos, si disminuira las
pérdidas de afio, por lo tanto deben los docentes al realizar la micro-planificacién

identificar el método a aplicar.
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1 CONCLUSIONES

Al término de la presente investigacion relacionada con la falta de aplicacion de
métodos activos en la ensefianza de matematica y su incidencia en el desinterés de
los estudiantes por la materia, del octavo y noveno afio del colegio EI Cosmopolita,
del recinto Playas de Muerto, de la parroquia La Unién, se determina que los
docentes no aplican adecuadamente los métodos activos y planteo las siguientes

conclusiones:

. A los estudiantes en un 46,86% les gusta mucho la matematica, pero en un
65.52% les gustaria siempre que su profesor aplique los métodos activos de
ensefianza-aprendizaje, ya que 68,75% manifiesta que el profesor si hace participar en
clase. Los docentes deben planificar adecuadamente las clases y no ser un expositor
de la clase, sino que los estudiantes desarrollen sus capacidades.

. Los estudiantes manifiestan en un 50% que si les gusta a veces participar en
clase, pero tienen temor a veces de recibir la materia en un 59,38%. Y cree que el
profesor en un 40.00% algo aplica los métodos activos. La participacién activa en la
clase les hace perder ese temor a la materia

. Cuando el profesor realiza dindmicas el interés si aumenta en un 56,25% vy si
les gusta resolver ejercicios en clase en un 65,62% y un 46,87% si les gusta realizar
las tareas en casa. Las dindmicas se las puede realizar en un momento adecuado en la

hora de clase

. El 75% de los estudiantes de esta investigacion manifiestan que si los

profesores de matematica aplicaran adecuadamente los métodos activos, el interés
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aumentaria por la materia y por ende el rendimiento académico sera mejor. Utilizar

los métodos activos es estar de acuerdo con la educacién moderna.

. Los padres de familia manifiestan que a sus hijos en un 71,43% les gusta
poco la matematica, pero ellos en un 64,29% no conocen sobre los métodos activos,
y estan consientes en un 89,29% que siempre es una asignatura muy importante ya
que ayuda a resolver problemas de la vida diaria. Los padres de familia tienen una

tarea muy ardua la de motivar a sus hijos a que pongan interés por la matematica.

. Manifiestan que sus hijos en un 78,57% a veces les ayudan a realizar las
tareas en casa y creen en un 53,57% que el profesor si esta capacitado para impartir la
materia, pero hacen notar que los profesores en un 42,86% a veces aplican los
métodos activos. Los padres deben prestarles una ayuda como guia mas no realizarles
las tareas

. Los padres de familia indican mediante la encuesta que el 82,14% si les
gustaria que su hijo se interese por la matematica, que el 64,28% si realizan los
deberes con entusiasmo, pero el 50% dice que si sus hijos se ponen tensos en los

examenes de matematica

. El 75% de los padres de familia manifiestan que sus hijos si colaboran en

resolver problemas de calculos en el hogar.

. Los profesores estan de acuerdo en un 90% que si es importante aplicar los
métodos de ensefianza, pero un 50% conocen algo de los métodos activos, y por esta
razén no los aplican adecuadamente ya que en un 70% a veces han recibido una

capacitacion de las autoridades del Ministerio de educacion.
. Entre profesores en un 60% dialogan sobre los métodos activos, pero el 70%

de los profesores manifiestan que si incide la aplicacion de estos métodos en el

interés de los estudiantes por la matematica.
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. El 60% de profesores si dialogan con los estudiantes sobre la importancia de
la materia, el 80% manifiesta que si es necesario realizar los talleres, el 70% indica
que si se debe realizar los deberes en grupos y 90% nos da a conocer mediante la
encuesta que al aplicar adecuadamente los métodos activos si disminuira las pérdidas
de afio.

4.2 RECOMENDACIONES

Considero conveniente presentar las siguientes recomendaciones:

. A los estudiantes que pidan muy respetuosamente que sus profesores de
matematica que en la planificacion de clase indiquen los métodos activos a utilizar en
la ensefianza aprendizaje, para asi aumentar el interés por la matematica y por ende

reducir las pérdidas de afio.

. A los profesores que apliquen la metodologia adecuada en cada asignatura y
en especial los profesores de matematica apliquen los métodos activos de ensefianza y

motivar a los estudiantes sobre la importancia y utilizacién de la matematica.

. Que los profesores sigan capacitandose continuamente en los avances
metodoldgicos de ensefianza y avances tecnoldgicos, pero que esta capacitacion se

aplique en el aula, ya que la educacion se encuentra en una continua innovacion

. A los padres de familia que sigan estimulando a sus hijos en la importancia de

la matematica y les ayuden en lo que esté en su alcance.

. A las autoridades del colegio que revisen las planificaciones diarias de cada
uno de los profesores, ya que esta planificacion es la herramienta mas importante en

el desarrollo de la clase
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CAPITULO V

LA PROPUESTA

5.1 TITULO

Realizar guias de actividades enmarcadas en los métodos activos para motivar el
interés por la matematica orientado al desarrollo de un pensamiento l6gico, critico y

creativo y asi mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

5.2 JUSTIFICACION

Al Culminar la presente investigacion, es imperiosa la realizacién de una propuesta
que conlleve a encontrar las mejores alternativas de solucion al problema que esta
latente en las familias que corresponden al ambito investigativo. No existe una
verdadera planificacion en lo referente a la aplicacion de los métodos activos en la
ensefianza — aprendizaje de la matematica y sus consecuencias en el proceso de
ensefianza aprendizaje, para completarla con los contenidos cientificos, en particular
con los padres de familia como actividad extra clase y/o como eje transversal, con los
alumnos, tal como lo plantea Actualizacién y Fortalecimiento Curricular, de tal
forma que contribuya a orientar y mejorar el trabajo de aula en este sentido.

Este es un programa de innovacion pedagdgica, que pretende dar el espacio
suficiente y la importancia necesaria a los padres de familia como parte activa del
proceso de ensefianza — aprendizaje y a la vez, dar cumplimiento al planteamiento
que al respecto hace la Actualizacion y fortalecimiento Curricular. Esta disefiado
para propiciar el cambio de actitud de los padres y madres de familia y por
consiguiente de los miembros familiares en general, y de manera especial a aquellos
representantes octavo y noveno afio de educacion béasica del colegio Nacional El
Cosmopolita como conductores de un grupo muy significativo de jovenes que se

preparan para enfrentar una nueva etapa de sus vidas.
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5.3 OBJETIVOS

5.3.1 OBJETIVO GENERAL

Proponer alternativas metodoldgicas activas, con el objeto de motivar el interés por

la matematica.

5.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Investigar las metodologias modernas que propone un aprendizaje activo de la
matematica.

- Analizar los efectos en la motivacion de los estudiantes al implementar
metodos activos.

- Realizar guias de actividades para estudiantes del octavo afio de Educacion

General Bésica

5.4 FUNDAMENTACION

De la revision bibliografica realizada vamos a presentar algunos elementos teéricos

basicos de lo que se viene trabajando en la ensefianza activa y el aprendizaje activo.

Una estructura para el aprendizaje: las personas utilizan sus experiencias para
construir estructuras mentales que los ayudan a tener un sentido del mundo.
Entonces, cuando encontramos un suceso extrafio o fendmeno utilizamos estas
estructuras mentales para interpretar la informacion, hacer generalizaciones vy
predicciones. En este proceso se refleja una lucha activa de los estudiantes con una
nueva idea y la adaptacion o modificacion exitosa de sus estructuras mentales. Los
estudiantes no son entonces pizarras en blanco o esponjas, listas a absorber los
nuevos conocimientos. Preferentemente, la experiencia y el conocimiento adquirido
afecta a como los estudiantes interpretan y aplican la informacion a las nuevas

situaciones.
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Instruccién entre compafieros: este método, desarrollado por el profesor Eric Mazur
de la Universidad de Harvard, se basa en orientar la lectura del contenido antes de la
clase. Se inicia la clase con un pequefio examen de la lectura. Los periodos de lectura
son divididos en una serie de fragmentos digestibles de 10 6 15 min. Después de
estos intervalos se proyectan preguntas en la pantalla que son conceptuales y cortas y
que requieren de mas calidad en ves de ser preguntas cuantitativas. Los estudiantes
toman un minuto para pensar y seleccionar la respuesta. Después que apuntan sus
respuestas se les pide que la discutan con el estudiante vecino y que lo convenzan
entonces de su logica. Se produce la discusion y el profesor se mueve por el aula para
participar en algunas discusiones y observar como los estudiantes explican las
respuestas correctas con sus propias palabras y encontrar qué errores ellos cometen.
Después de 1 6 2 min. Se les pide a los alumnos que expliquen la respuesta
enmendada y por ultimo el profesor revela el nmero de respuestas correctas. La
esencia de este método activo radica en que las ideas se clarifican y se interiorizan

cuando se le explica a otros compafieros.

Enfoque del aprendizaje: el enfoque y actitud hacia el aprendizaje varian
substancialmente, por lo que métodos efectivos de ensefianza para unos estudiantes
no lo son para otros. Cualesquiera que sean las similaridades y diferencias en los
estilos de aprendizaje e inteligencias de nuestros estudiantes podemos ayudar a todos
empleando un rango de aproximaciones activas de aprendizaje (hablando,
escuchando, escribiendo, leyendo, reflexionando, etc.) y variadas técnicas de
ensefianza y estrategias (tales como conferencias, videos, demostraciones, laboratorio
por descubrimiento, grupos colaborativos, proyectos independientes, etc.) Ademas,
por el uso de una variedad de las técnicas de ensefianza, podemos ayudar a los
estudiantes a tener sentido del mundo en diferentes formas, incrementando la

posibilidad de que ellos realicen un aprendizaje conceptual.

La investigacion cientifica como un modelo de ensefianza aprendizaje: la
investigacion, forma natural en que los cientificos crean nuevos conocimientos,
presenta un modelo de como la ensefianza universitaria puede convertirse en un

proceso activo. Los cientificos e ingenieros hacen preguntas y buscan respuestas a

81



través de reuniones, discusiones, analizando los datos, sopesando los riesgos Yy
beneficios, compartiendo explicaciones y soluciones y tratando de aplicar las nuevas
propuestas a diferentes contextos. Esto ocasiona que se originen nuevas preguntas y
entonces el proceso continlda en un ciclo. El aprendizaje exitoso es un proceso
complejo que relaciona algo mas que manipulaciones de simbolos o nimeros y
ejecucion de instrucciones en el laboratorio. La actividad de encontrar puede ser tan
importante como conocer la respuesta. El aprendizaje cientifico debe ser un proceso
interactivo en el cual los estudiantes vienen a relacionarse con fendmenos cientificos
y debatir entre ellos y con el profesor para desarrollar una total comprension del
fendmeno y de los conceptos asociados a éste. Cuando ensefiamos ciencia como un
conjunto de verdades corremos el riesgo de desaprovechar la oportunidad de que los
estudiantes intenten resolver los problemas y asi obtener experiencias significativas y
por otro lado, negamos la oportunidad de que el estudiante se comprometa con el

método cientifico.

Como es légico nosotros no podemos ensefiar todo el tiempo haciendo ciencia, pero,
¢como podemos ensefiar a través de las formas tradicionales y utilizando los métodos
de la investigacion cientifica? A continuacion relacionamos cuatro métodos basicos

usados por la investigacion cientifica y que podemos aplicar en nuestras clases:

1. Comprometer a los estudiantes: el profesor debe partir de motivar a los estudiantes
provocados por preguntas abiertas, acertijos, paradojas, una situacion problémica. Un
método puede ser pensando en voz alta mientras su pareja resuelve el problema

planteado. Otro puede ser haciendo preguntas sobre las lecturas asignadas

2. Estableciendo un contexto para la exploracion: De igual forma que un cientifico
explora varias posibilidades para resolver las diferencias entre el conocimiento actual
y la informacion contradictoria, el profesor debe proporcionar al estudiante la
posibilidad de explorar sus ideas. Esto puede ser a través de un experimento de
laboratorio, investigaciones informales, sesiones de discusion en pequefios grupos,
basquedas en internet, etc., pueden dar al estudiante distintas posibilidades de

investigar. Los estudiantes necesitan conversar con otros, con el profesor para
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explicar que han experimentado durante sus exploraciones. Conversar ayuda a los
estudiantes a trabajar a través de sus pensamientos preliminares sobre los conceptos.
Otra via 0 método puede ser aprendiendo a escribir un articulo cientifico lo cual es
muy préactico para estudiantes de afios superiores

3. Proponer explicaciones: después de interesar a sus estudiantes en la descripcion y
exploracion de algin fendmeno, usted puede proporcionarle la oportunidad de
intentar dar las explicaciones y hacer la sintesis.

4. La lectura y la escritura para la comprension: Los estudiantes pueden hacer mas
solido su comprension de un concepto de la ciencia a partir de la aplicacién de su
explicacion en una situacién nueva. Este proceso ayuda a los estudiantes a crear

nuevas estructuras mentales que conducen a una comprension mas profunda

La ensefianza de la Fisica a través de las distintas formas: conferencias, clases
préacticas, seminarios y laboratorios, puede realizarse utilizando distintos métodos
que pueden aumentar la efectividad con respecto a la imparticion tradicional de las
clases. A pesar de que no existe una forma universal de la ensefianza superior de la
Fisica, la experiencia demuestra que se pueden aplicar algunos principios que son

generales:

Ensefiar formas cientificas de pensar.

e Involucrar activamente a los estudiantes en su propio aprendizaje.

e Ayudar a los estudiantes a desarrollar una estructura conceptual, asi como a
desarrollar habilidades en la resolucién de problemas.

e Promover las discusiones entre los estudiantes y las actividades grupales.

Ayudar a los estudiantes a experimentar por diferentes vias, siendo estas

interesantes y agradables.
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e Evaluar el aprendizaje del estudiante en intervalos frecuentes a través del proceso

de ensefianza.?®

El programa de realizar guias de actividades aplicando los métodos activos y sus
consecuencias en el proceso de ensefianza - aprendizaje, se pretende llevarlo a cabo
en el colegio Nacional EI Cosmopolita, del recinto Playas de Muerto de la parroquia
La Unidn, perteneciente al canton Quinindé de la provincia de Esmeraldas.

A pesar de que el programa esta disefiado de manera indirecta para los padres de
familia, como responsables de sus representados, considero que los beneficiarios
directos de este proyecto seran los estudiantes que cursan el octavo y noveno afio de
educacion basica en esta institucion. A mas de ellos, estan todos los alumnos que
cursan desde el octavo afio de educacién béasica hasta el tercero de bachillerato, que

de forma directa se relacionan con los primeros, como amigos, parientes o vecinos.

No se puede dejar de mencionar también en la lista de beneficiarios a los compafieros
maestros, ya que la aplicacién de los conocimientos adquiridos en este campo,
servird de base para que una vez terminado el programa, se apliquen a nuevos
protagonistas, a fin de que paulatinamente se consiga el cambio que buscamos y que
sabemos por cierto que sera de forma lenta y que requiere de nuestra constancia y

paciencia.

5.5 PROGRAMA DE GUIAS DE ACIVIDADES
Se realiza tres guias de actividades para aplicar al octavo afio de Educacién General
Bésica

5.5.1 PROGRAMA GUIA DE ACTIVIDADES N° 01

NOMBRE DEL DOCENTE: Hugo Ayala
Tipo de Aporte: Guia de actividades

% Goémez, A. Estructuracion de los contenidos de Fisica | siguiendo la l6gica de la ciencia,
Tesis de Maestria, CECEDUC, Universidad de Camagiiey, 1997.
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Bloque Curricular: Relaciones y funciones

Destreza con criterio de desempefio: Reconocer pares ordenados con enteros y
ubicarlos en el plano cartesiano

Materia: Matematica

Afio de Educacion General Basica: Octavo

Herramientas informaticas:

Sitos de Internet (especificados)

Edad: 11 a 13 afios

DESCRIPCION

El proceso de construccion del conocimiento en el disefio curricular se orienta al
desarrollo de un pensamiento légico, critico y creativo, a través del cumplimiento de
los objetivos educativos que se evidencian en el planteamiento de habilidades y
conocimientos. La pedagogia moderna se fundamenta en el incremento del
protagonismo de los estudiantes en el proceso educativo, en la interpretacion y
solucion de problemas. y una coordinacion dialéctica entre los saberes previos y los
saberes por aprender.

Esta guia se desarrollard con el objetivo de descubrir las ideas sobre pares
ordenados, producto y sistema cartesiano que estan presentes en muchas situaciones
concretas. Cuando miramos un reporte de temperatura en un periodo de tiempo;
cuando hacemos un arbol geneoldgico; cuando observamos un mapa con diferentes

valores de latitud y longitud, entre otras.

En la antigiedad, tanto la gente comin como los sabios y maestros usaron estas
ideas.

Actualmente, se usan estos conceptos en campos utilitarios variados: los médicos
para localizar con exactitud las zonas del cuerpo humano que deben ser tratadas; las
personas de negocios para prever las tendencias de sus ventas, costos y utilidades; los
ingenieros para sus construcciones; los astronautas para sus viajes y los centros

educativos para asignar sus recursos.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Al finalizar la guia de actividades los estudiantes habran logrado:

e Comprender los conceptos y aplicar los procesos para la solucion de problemas
del pares ordenados, en el entorno natural y social del estudiante y con el
desarrollo y préctica de valores humanos

e Leer yrepresentar graficamente en una tabla de doble entrada y simbolicamente,
el producto de dos conjuntos

e Determinar informacion que puede ser manejada en forma de pares ordenados y
graficas en el plano cartesiano

e Ejecutar los algoritmos apropiados para la representacion de pares ordenados, en

el sistema cartesiano

DURACION DEL PROYECTO

Este proyecto tiene una duracién de 6 periodos de clase (5 dias) entre todas las

actividades, tanto en el aula como tareas en casa

REQUISITOS

Para poder entender y desarrollar las actividades propuestas, el estudiante debera
tener los siguientes conocimientos previos:
Operaciones con numeros racionales como: adicion, sustraccion, multiplicacion,

division, potenciacion y radicacion
Representar nimeros racionales en la recta numérica

Relaciones de contenencia entre los conjuntos y las relaciones entre conjunto y

subconjunto
Tener conocimientos de perpendicularidad de dos rectas

Trabajar con diferentes escalas de medicién
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FUNDAMENTACION TEORICA
Es necesario tener presente los siguientes conceptos:

Par Ordenado

En la vida diaria nos encontramos muchas veces con ejemplos de un par ordenado.
Cuando decimos el marcador de un partido de futbol (2,1), expresamos
ordenadamente que el primero que es el anfitrion tiene 2 y el segundo 1. Cuando
hacemos referencia a un par de zapatos, estamos hablando de un par ordenado,
porque no podemos utilizar el zapato izquierdo en el pie derecho y viceversa. Segun
los ejemplos anteriores podemos definir como par ordenado a cualquier pareja de
nameros organizada de la forma (X, y) en la que x es un primer elemento, y un
segundo elemento, se llama par ordenado.

Dos pares ordenados son iguales si los elementos respectivos son iguales y estan

dados en el mismo orden.
Producto cartesiano de dos conjuntos

Esta operacion se la conoce también con el simple nombre de producto de conjuntos.
consiste formar parejas ordenadas, tomando la primera componente del primer
conjunto y la segunda componente del segundo conjunto. Imagina una aula de 4 filas
y 5 columnas, a las filas se las denomina con las primeras letras del alfabeto y a las
columnas, con los primeros niimeros naturales, como se indica F = {A, B, C, D¢,
C =11, 2, 3, 4, 5¢. El producto cartesiano FxC es el conjunto formado por todos los
pares ordenados, cuyas primeras componentes pertenecen a F y cuyas segundas

componentes pertenecen a C
Formas de graficar un producto cartesiano
El producto cartesiano lo podemos representar de varias formas:

Ejemplo. R={ae,0f; S={in,ct
RxS={ (a,i);(a,n);(a,c);(e,i);(e,n);(e,c);(o,i);(o,n);(o,c)F
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a) Tabla de doble entrada

R/S i n C

a | (i | @n) | (ac)

e | (&) | (e,n) | (ec)

o | (o,i) | (o,n) | (0,C)

b) Diagrama de Venn (Gréaficamente)

(a,i);(a,n);
(a,c);(e,i);
(e,n);(e.c);
(0,i);(o,n);

(o.0)

Sistema cartesiano de coordenadas

Si tomamos una recta numérica en el conjunto de los nimeros enteros, se considera a
ésta como un sistema de coordenadas en una dimensién. Ahora, si tomamos dos
sistemas de coordenadas en una dimension, de tal manera que el origen cero coincida
y que sean perpendiculares entre si (uno horizontal y otro vertical), se tiene un

sistema cartesiano.

Al sistema horizontal lo llamamos el eje X o eje de las abscisas y al sistema vertical

lo llamamos el eje Y o eje de las ordenadas. Estos dos sistemas, dividen al plano en
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cuatro regiones que se llaman cuadrantes, los mismos que se encuentran nominados

en sentido contrario al movimiento de las manecillas del reloj (sentido positivo).

Representacion gréafica de pares ordenados

Todos los pares ordenados numéricos representa un s6lo punto y para su ubicacion

se coloca la primera componente en el eje horizontal (eje de las x) y la segunda

componente en el eje vertical (eje de las Y). El punto se denota con una letra

mayuscula.

Puntualizamos sobre los signos de las componentes y sus cuadrantes:

e Enell cuadrante, las dos coordenadas son positivas (+,+).

e Enelll cuadrante, la primera coordenada es negativa y la segunda coordenada es
positiva (-,+).

e Enel lll cuadrante, las dos coordenadas son negativas (-,-).

e Enel IV cuadrante, la primera coordenada es positivo y la segunda coodenada es
negativo (+,-).

4 Y u ordenadas

(- +) I(+, +)

» X abscisas

HI-,-) IV(+,-)
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RECURSOS Y MATERIALES

El principal recurso es tu imaginacién y tu disposicion a descubrir conocimientos
nuevos, lo demas viene por afiadidura.

Matemadtica de Octavo Afio de EGB del Ministerio de Educacion

Matemadtica por Competencias de Octavo Afio de EGB del grupo Editorial Norma
Evidencia Matematica de Octavo Afio de EGB de Ediciones Holguin

Hoja de papel milimetrado, regla 'y otros
http://www.monografias.com/trabajos65/plano-cartesiano/plano-cartesiano.shtml
http://es.wikipedia.org/wiki/Coordenadas_cartesianas
http://docencia.udea.edu.co/SistemasDiscretos/contenido/p_cartesiano.html
http://ayudamatematicas.blogspot.com/2010/04/funciones-relaciones-par-

ordenado.html

CONSIGNAS

Primero, vamos a dividir la clase en grupos de 3 estudiantes cada uno. Se hara en

forma aleatoria.

Importante: Cada grupo se pondra un nombre de trabajo (digamos cientificos), como
Euclides, Thomas Alva Edison, Ruler, Platén, Pitagoras, etc.

Se nombrara un jefe de grupo, quien se encargara de la organizacion, disposicion de

tareas, presentaciones, etc.

.- ACTIVIDADES DE CALCULO E INVESTIGACION

Cada grupo respondera las siguientes preguntas y ejercicios por separado:

1.- ;Quién fue René Descartes?

2.- Escribe cinco ejemplos préacticos de pares ordenados
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3.- Realiza el producto cartesiano simbdlicamente entre dos conjuntos, utilizando
letras y nimeros naturales

4.- Realiza graficamente en el diagrama de venn el producto cartesiano de los
conjuntos expuestos en el pizarron

5.- El mismo ejercicio anterior representar en una tabla de doble entrada

6.- Utilizando cartulina realiza dos rectas huméricas con nimeros enteros y recorta
segun su longitud

7.- En el patio dibuja el plano cartesiano con una escala de medio metro y con sus
comparieros jueguen a que son las coordenadas

8.- En el cuaderno de trabajo dibuja el primer cuadrante y grafica cinco puntos

9.- Dibuja un plano cartesiano, ademas grafica figuras utilizando lineas rectas. Luego
encuentra los pares ordenados que correspondan a cada punto

10.- Por ultimo realiza un producto cartesiano de dos conjuntos y representa
simbdlicamente, graficamente, en una tabla de doble entrada, en un diagrama de
arbol y en el plano cartesiano, este trabajo por grupo entrega al profesor con sus
respectivos datos.

I1.- ACTIVIDADES DE APLICACION

1.- Cada grupo escogera un elemento concreto de cada uno de las siguientes
categorias para explicar los pares ordenados.
Las categorias son:

En el deporte (nombre y tipo de deporte)
En el hogar (escoger dos situaciones que son necesarias)

En la vida moderna (dos articulos necesarios)

Cada grupo presentara su exposicion en el aula. Disponen de 10 minutos para
hacerlo. Cada grupo utilizard la herramienta que juzgue conveniente para la
exposicion.

Habra preguntas de los otros grupos
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I11.- ACTIVIDADES DE COMUNICACION

Para culminar con nuestro proceso de busqueda e informacion, es necesario que

compartamos los conocimientos adquiridos. Para lo cual se abrira un foro en el que

debes participar independientemente de tu grupo. Es decir, esta es una tarea

individual.

La consigna principal del foro es: (HAY MATEMATICA EN LA VIDA DIARIA?

De esta consigna se desprenden los siguientes hilos conductores:

0 ¢Para qué sirven la matematica?
0 ¢Por qué la matematica se hacen dificiles?

o ¢Utilizamos la matematica todos los dias?

Vas a participar en los tres hilos conductores con dos intervenciones como minimo

ASPECTOS A EVALUAR

CRITERIOS DE EVALUACION

Trabajos escritos

e Presentacion

e Claridad

e Procedimientos

e Exactitud de los

calculos

i Presentacion de las
EVALUACION

exposiciones

e Objetividad

e Concrecion

e Argumentacion

e Presentacion

e Dinamismo y

conocimiento del tema

Participacion en los foros

e Pertinencia

e Objetividad

e Concrecion aporte
significativo

e Posibilidad de generar
debate
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Por ultimo, se propone un par de tareas extras que tendran una evaluacion adicional.

Por supuesto son voluntarias:

1. Resolver los ejercicios de refuerzo del libro de octavo AEGB del Ministerio de
Educacion

2.- Construir un plano cartesiano en espuma flex y ubicar dos pares ordenados en
cada cuadrante

Al terminar estas actividades eres un experto en dibujar un plano cartesiano y ubicar

los pares ordenados en el mismo.

5.5.2 PROGRAMA GUIA DE ACTIVIDADES N° 02

NOMBRE DEL DOCENTE: Hugo Ayala

Tipo de Aporte: Guia de actividades

Bloque Curricular: Relaciones y funciones

Destreza con criterio de desempefio: Expresar un enunciado simple en lenguaje
matematico y satisfacer la condicion para que sea una relacion

Materia: Matematica

Afio de Educacion General Bésica: Octavo

Herramientas informaticas:

Sitos de Internet (especificados)

Edad: 11 a 13 afios

DESCRIPCION

Partiendo del hecho didactico de relacionar el aprendizaje con las experiencias y
manipulacion de elementos didacticos que conduzcan a interiorizar la aprehensién
por medio del discernimiento, la actitud critica y una coordinacion dialéctica entre

los saberes previos y los saberes por aprender.

Esta guia se desarrollard con el objetivo de descubrir las ideas sobre conjuntos,

relaciones y funciones que estan presentes en muchas situaciones concretas. Cuando
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miramos un reporte de temperatura en un periodo de tiempo; cuando hacemos un
arbol geneoldgico; cuando observamos un mapa con diferentes valores de latitud y
longitud, entre otras.

En la antigiedad, tanto la gente comin como los sabios y maestros usaron estas
ideas.

Actualmente, se usan estos conceptos en campos utilitarios variados: los médicos
para localizar con exactitud las zonas del cuerpo humano que deben ser tratadas; las
personas de negocios para prever las tendencias de sus ventas, costos y utilidades; los
ingenieros para sus construcciones; los astronautas para sus viajes y los centros

educativos para asignar sus recursos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Al finalizar la guia de actividades los estudiantes habran logrado:

e Comprender los conceptos y aplicar los procesos para la solucion de problemas
de relaciones matematicas, en el entorno natural y social del estudiante y con el
desarrollo y préctica de valores humanos

e Reconocer e identificar distintos tipos de relaciones entre elementos y conjuntos

e Describir con sus propias palabras el concepto de relacion

e generar ejemplos de relaciones binarias

e Plantear y representar simbdlicamente y en un diagrama sagital una relacién
definida en un mismo conjunto

e Identificar el dominio y contradominio, conjunto de partida y conjunto de llegada

en las relaciones definidos en los conjuntos

DURACION DEL PROYECTO

Este proyecto tiene una duracion de 12 periodos de clase (10 dias) entre todas las

actividades, tanto en el aula como tareas a casa
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REQUISITOS

Para poder entender y desarrollar las actividades propuestas, el estudiante debera
tener los siguientes conocimientos previos:

Operaciones con numeros racionales como: adicion, sustraccion, multiplicacion,
division, potenciacion y radicacion

Representar nimeros racionales en la recta numérica

Relaciones de contenencia entre los conjuntos y las relaciones entre conjunto y

subconjunto
Representar los pares ordenados en el plano cartesiano

Conocer un diagrama sagital

FUNDAMENTACION TEORICA

Es necesario tener presente los siguientes definiciones:

Relaciones binarias

En la vida diaria se presentan situaciones en donde se cotejan o se comparan dos
elementos, por ejemplo Laura es la reina de Cuenca, Carlos es profesor de
matematica. Podemos notar que en los dos ejemplos planteados se relacionan dos
elementos. En este tema se estudian las relaciones entre dos elementos de dos
conjuntos o de un mismo conjunto.

Entonces, para hallar el conjunto relacion debemos considerar lo siguiente:

e Un primer conjunto

e Un segundo conjunto (puede ser el mismo primer conjunto)

e Unaregla o condicién definida

e Los pares ordenados del producto cartesiano entre los dos conjuntos
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Definicidn

El conjunto relacién R, esta formado por los pares ordenados que validan cierta regla
o condicién definida y cuyo primer elemento pertenece al primer conjunto. Ejemplo:
Hallemos simbdlicamente el conjunto relacion PRQ definido entre los conjuntos
P={1,37f y Q=1-2,5¢, que valide la regla menor que. Primero, analicemos si
contamos con los argumentos necesarios para una relacion:

e Primer conjunto, P={1,3,7}, o conjunto de partida.

e Segundo conjunto, Q={-2,5, 0 conjunto de llegada

e Laregla o condicion definida es: “menor que”

e Elproducto es: PxQ=1(1,-2),(1,5),(3,-2),(3,5),(7,-2),(7,5) t

Los pares ordenados que validan (cumplen) la regla planteada son (1,5) y (3,5). Por

lo tanto, el conjunto relacién es : R=1(1,5),(3,5) ¢

Dominio y contradominio de una relacion

Se denomina dominio de una relacion, al conjunto formado por las primeras
componentes de cada par ordenado de la relacion R. Los elementos del conjunto de
partida que validan la regla planteada constituyen el dominio de la relacion.

Al conjunto dominio se lo puede simbolizar con Dom. En el ejemplo anterior,
Dom=41,3¢.

Se denomina contradominio de una relacién, al conjunto formado por las segundas
componentes de cada par ordenado de la relacion R. Ahora si tomamos los elementos
del conjunto de llegada que validan la regla planteada, éstos constituyen el
contrdominio. Al conjunto contradominio se lo puede simbolizar con Contd. En el
ejemplo anterior: Contd = {5¢. Al contradominio se lo conoce también como

conjunto imagen
RECURSOS Y MATERIALES

El principal recurso es tu imaginacién y tu disposicion a descubrir conocimientos

nuevos. para la persona que desea aprender nada es dificil.
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Matemadtica de Octavo Afio de EGB del Ministerio de Educacion

Matemadtica por Competencias de Octavo Afio de EGB del grupo Editorial Norma
Evidencia Matematica de Octavo Afio de EGB de Ediciones Holguin

Hoja de papel milimetrado, regla 'y otros
http://www.itchetumal.edu.mx/paginasvar/Maestros/mduran/Archivos/Unidad%204
%20Relaciones.pdf

http://netlizama.usach.cl/avcapituloll.pdf

http://es.scribd.com/doc/437311/Teoria-de-Conjuntos-y-Funciones
CONSIGNAS

Primero, vamos a dividir la clase en grupos de 3 estudiantes cada uno. Se hara en
forma aleatoria.

Importante: Cada grupo se pondrd un nombre de trabajo (nombres de cientificos),
como Rufffini, Pascal, Tales de Mileto, Pitagoras, etc.

Se nombrara un jefe de grupo, quien se encargara de la organizacion, disposicion de

tareas, presentaciones, etc.
.- ACTIVIDADES DE CALCULO E INVESTIGACION

Cada grupo respondera las siguientes preguntas por separado:

1.- Escribe con tus propias palabras la definicion de relacion:

2.- Analiza la relacion dada por cada uno de los siguientes conjunto de pares
ordenados (x.y) y escribe la regla que define la respectiva relacion:

Conjunto relacién: 4 (2,1),(4,2),(12,6) ¢

3.- Discute y escribe la diferencia entre el producto cartesiano y el conjunto relacion:

4.- Escribe diez reglas que expresen una relacion.

5.- Determina simbolicamente y en un diagrama sagital el conjunto relacion PRQ:
“menor que”, si P={-1,2,-8 yQ={-4,-9,2}

6.- En una cartulina grafica una relacion en el diagrama de Venn

7.- Demuestra la relacion entre un mismo conjunto
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8.- Plantea un ejemplo y sefiala: conjunto de partida, llegada, dominio,

contradominio.

I1.- ACTIVIDADES DE APLICACION

1.- Cada grupo escogera un elemento concreto de cada uno de las siguientes
categorias para explicar los pares ordenados.

Las categorias son:

En el deporte (nombre y tipo de deporte)

En el hogar (escoger dos situaciones que son necesarias)

En la vida moderna (dos articulos necesarios)

Cada grupo presentara su exposicion en el aula. Disponen de 10 minutos para
hacerlo. Cada grupo utilizard la herramienta que juzgue conveniente para la
exposicion.

Habra preguntas de los otros grupos

I11.- ACTIVIDADES DE COMUNICACION

Para culminar con nuestro proceso de busqueda e informacion, es necesario que
compartamos los conocimientos adquiridos. Para lo cual se abrira un foro en el que
debes participar independientemente de tu grupo. Es decir, esta es una tarea
individual.

La consigna principal del foro es: ¢Utilizamos la matematica en la alimentacion?

De esta consigna se desprenden los siguientes hilos conductores:

0 ¢Para qué sirven la matematica?
0 ¢Por qué la matematica se nos hace dificiles?

o ¢(Utilizamos la matematica al levantarnos?
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Vas a participar en los tres hilos conductores con dos intervenciones como minimo

EVALUACION

ASPECTOS A EVALUAR

CRITERIOS DE EVALUACION

Trabajos escritos

Presentacion

Claridad
Procedimientos
Exactitud de los

calculos

Presentacion de las

exposiciones

Objetividad

Concrecion
Argumentacion
Presentacion
Dinamismo y

conocimiento del tema

Participacion en los foros

Pertinencia

Objetividad

Concrecion aporte
significativo

Posibilidad de generar
debate

Por ultimo, se propone un par de tareas extras que tendran una evaluacion adicional.

Por supuesto son voluntarias:

1. Resolver los ejercicios de refuerzo del libro de octavo AEGB del Ministerio de

Educacién

2.- Crear 5 ejemplos de relaciones de conjuntos y resolverlos

Al terminar estas actividades eres un experto en determinar el conjunto relacion.
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5.5.3 PROGRAMA GUIA DE ACTIVIDADES N° 03

NOMBRE DEL DOCENTE: Hugo Ayala

Tipo de Aporte: Guia de actividades

Bloque Curricular: Relaciones y funciones

Destreza con criterio de desempefio: Identificar las caracteristicas de las distintas
clases de funcione

Materia: Matematica

Afio de Educacion General Bésica: Octavo

Herramientas informaticas:

Sitos de Internet (especificados)

Edad: 11 a 13 afios

DESCRIPCION

El método que se privilegia desde una didactica constructivista es el denominado de
"ensefianza indirecta": No debemos olvidar aqui la frase célebre de Piaget: "Todo lo
que

enseflamos directamente a un nifio, estamos evitando que él mismo lo descubra y que

por tanto lo comprenda verdaderamente."

Esta guia se desarrollara con el objetivo de descubrir las ideas sobre funciones que
estan presentes en muchas situaciones concretas. Cuando miramos un reporte de
temperatura en un periodo de tiempo; cuando hacemos un arbol geneoldgico; cuando

observamos un mapa con diferentes valores de latitud y longitud, entre otras.

En la antigiedad, tanto la gente comin como los sabios y maestros usaron estas
ideas.

Actualmente, se usan estos conceptos en campos utilitarios variados: los médicos
para localizar con exactitud las zonas del cuerpo humano que deben ser tratadas; las
personas de negocios para prever las tendencias de sus ventas, costos y utilidades; los
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ingenieros para sus construcciones; los astronautas para sus viajes y los centros

educativos para asignar sus recursos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Al finalizar la guia de actividades los estudiantes habran logrado:

e Comprender los conceptos y aplicar los procesos para la soluciéon de problemas
del sistema de funciones, en el entorno natural y social del estudiante y con el
desarrollo y préctica de valores humanos

e Reconocer e identificar distintos tipos de funciones

e Proponer situaciones reales que pueden ser organizadas y representadas como
funciones

e Generar e identificar ejemplos de funciones en base a determinadas reglas

e Identificar el conjunto de partida, conjunto de llegada, dominio y contradominio

de una funcién

DURACION DEL PROYECTO

Este proyecto tiene una duracion de 12 periodos de clase (10 dias) entre todas las

actividades, tanto en el aula como en casa

REQUISITOS

Para poder entender y desarrollar las actividades propuestas, el estudiante debera
tener los siguientes conocimientos previos:

Operaciones con numeros racionales como: adicion, sustraccion, multiplicacion,
division, potenciacion y radicacion

Representar nimeros racionales en la recta numérica

Relaciones de contenencia entre los conjuntos y las relaciones entre conjunto y

subconjunto
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FUNDAMENTACION TEORICA

Es necesario tener presente los siguientes conceptos:

Funcion

En algunas relaciones, cada elemento del primer conjunto esta relacionado con un
solo elemento del segundo conjunto, en estos casos la relacién toma el nombre
especifico de funcion. Antes de definir una funcién, es necesario anotar que en lo
posterior utilizaremos para el primer conjunto la letra X y para el segundo conjunto

la letra Y, no sin antes puntualizar que se pueden emplear otras letras.

Definicidn

Se llama funcién f, a toda relacion en Y, en donde cada elemento del conjunto X estéa
relacionado con un s6lo elemento del conjunto Y. También podemos definir como
funcién es el conjunto de pares ordenados, en donde no hay pares ordenados distintos
que tienen el mismo primer elemento.

La funcion se representa generalmente con las letras f, g, h, etc. yse denotaf: A B
(Se lee: fen funcién de A en B) o f(x) (se lee: f de equis). Podemos concluir diciendo
que toda funcién es una relacién, pero no toda relacion es una funcion.

Ejemplo: Si tenemos los conjuntos X =42,4,6¢ e Y =11,2,3,4¢, analicemos si la
relacion “doble de” es una funcion. En este ejemplo se cumple el criterio, que a cada
elemento del primer conjunto le corresponde un solo elemento del segundo conjunto.
Por lo tanto, si es una funcion y se escribe: simbélicamente f=1(2,1),(4,2),(6,3) .

A una funcién, se la denota también de la siguiente manera: f =4 (x,y)/y = f(x)t que

se lee f es el conjunto de pares ordenados (X,Y) tal que y es funcién de x.

Dominio y contradominio de una funcion

Podemos observar que en una funcion, necesariamente se toman en cuenta todos los
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elementos del conjunto de partida. EI dominio de una funcién f definida de X en Y es

el conjunto de partida X.

En determinadas funciones, alguno(s) de los elementos del conjunto de llegada no
son imagenes, por lo que decimos que el contradominio puede o no coincidir con el
conjunto de llegada, dependera esto del tipo de funcion. El contradominio de una
funcién f es el conjunto formado por las imagenes de los elementos del dominio.
Ejemplo:

Para los conjuntos X =43,1,4t e Y =4-6,2,6,8,10 determinemos simbélicamente y
graficamente la funcion f: X —Y, dada por “mitad de”. Luego, escribamos el dominio

y el contradominio.

Simbdlicamente Gréficamente
£=1(1,2),(3.6),(4.8) ¢ “mitad de”
Dom=141,3,4¢ — N
Contd =42,6,8¢ X f Y

Clasificacion de las funciones

Funcion Inyectiva

“aumento en 3”

En la funcion f;, todos los elementos del dominio tienen imagenes diferentes: f)= 4;

f= 5; fz= 6. Sin embargo, en el conjunto de llegada un elemento no es imagen.
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Este tipo de funcion se denomina inyectiva 0 uno a uno. Se denomina funcién

inyectiva, si todos los elementos del dominio tienen imégenes diferentes.

Funcion Sobreyectiva

“raiz cuadrada de”

pr———

En la funcién f, en cambio, todos los elementos del conjunto de llegada son
iméagenes, sin importar que alguno de ellos sea imagen de méas de un elemento del
dominio. Este tipo de funcion se denomina sobreyectiva o sobre. Se denomina

funcion sobreyectiva, si todos los elementos del conjunto de llegado son iméagenes.

Funcion Biyectiva

“raiz cuadrada de”

-4 16
-6 49
7 36

En la funcion f; se cumplen las dos consideraciones anteriores es decir, esta funcion
es a la vez inyectiva y sobreyectiva. Una funcién f de X en Y es biyectiva, si todos
los elementos del dominio tienen imagenes diferentes y si el contradominio coincide
con el conjunto de llegada.

Ejemplo:

Hallemos simbdlica y graficamente la funcién f de X en Y definida con la regla

“cubo de”, si X ={-64, 0, 8t y Y =12, 0, -4t. Expliquemos si es biyectiva.
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Gréaficamente Simbdlicamente
f=1(-64,-4),(0,0),(8,2) t

Explicacion: Si es funcién biyectiva. Porque todos los elementos del primer conjunto
tienen iméagenes diferentes (inyectiva) y porque el conjunto contradominio coincide

con el conjunto de llegada (sobreyectiva).

RECURSOS Y MATERIALES

El principal recurso es tu imaginacion y tus deseos de descubrir conocimientos
nuevos, lo demas viene por afiadidura.

Matemadtica de Octavo Afio de EGB del Ministerio de Educacion

Matemadtica por Competencias de Octavo Afio de EGB del grupo Editorial Norma
Evidencia Matematica de Octavo Afio de EGB de Ediciones Holguin

Hoja de papel milimetrado, regla 'y otros
http://es.wikipedia.org/wiki/Funci%C3%B3n_matem%C3%Altica
http://es.wikipedia.org/wiki/Funci%C3%B3n_inyectiva
http://www.disfrutalasmatematicas.com/conjuntos/inyectivo-sobreyectivo-
biyectivo.html

http://es.wikipedia.org/wiki/Funci%C3%B3n_biyectiva
http://historiadelasfunciones.blogspot.com/

CONSIGNAS

Primero, vamos a dividir la clase en grupos de 3 estudiantes cada uno. Se hara en

forma aleatoria.
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Importante: Cada grupo se pondra un nombre de trabajo (digamos nombres de
cientificos), como Descartes, Arquimides, Pitagoras, Eules, etc.
Se nombrara un capitan de grupo, quien se encargara de la organizacion, disposicién

de tareas, presentaciones, tareas en casa, etc.
.- ACTIVIDADES DE CALCULO E INVESTIGACION

Cada grupo respondera las siguientes preguntas por separado:

1.- (Quienes primero desarrollaron las funciones?

2.- ¢Para qué nos sirven las funciones en la vida diaria?

3.- Con tus propias palabras escribe por lo menos dos conceptos de funcién.

4.- Escribe con 6 pares ordenados dos relaciones que representen una funcion

5.- Escribe dos ejemplos de funcién, dendtalos y traduce al lenguaje coloquial u
comdn

6.- Con los conjuntos X = 44,56y Y =19-4,0,-8,10,12+ representa simbélica y
graficamente en un diagrama sagital la funcion f: X — Y dado por la regla “mitad de”.
Luego escribe el conjunto del dominio y contradominio

7.- Halla simbdlica y graficamente la funcion “mitad de”, si X =43, 5, 7t y Y =16,
10, 14¢. Explica si es biyectiva

8.- Halla simbdlica y gréficamente la funcion dada por la ecuacion “y = -x +2”, si X
=4-4,-2,0,2,3,5¢yY ={x/x & Z}. Explica si es biyectiva

9.- Crea dos ejemplos de funciones sobreyectiva y explica €l porque

10.- Explica la diferencia y semejanza entre una funcion y una relacién

11.- Resuelve el siguiente problema: Los siguientes datos representan la funcion de
la demanda de relojes cuando cambia el precio.

Relojes 0 10 | 20 | 30 | 40 | 50
vendidos
Precio ($) 100 | 80 | 60 | 40 | 20 | ©

e Cual es la funcion de la demanda escrita de la forma y = mx + b donde y es el
precio y x la cantidad de relojes vendidos?

e ;Qué representa en la realidad el punto (0, 100)? ;Y el punto (50, 0)?
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e Grafica la funcion de la demanda.

I1.- ACTIVIDADES DE APLICACION

1.- Cada grupo escogera un elemento concreto de cada uno de las siguientes
categorias para explicar los pares ordenados.

Las categorias son:

En el deporte (nombre y tipo de deporte)

En el hogar (escoger dos situaciones que son necesarias)

En la vida moderna (dos articulos necesarios)

Cada grupo presentara su exposicion en el aula. Disponen de 10 minutos para
hacerlo. Cada grupo utilizard la herramienta que juzgue conveniente para la
exposicion.

Habra preguntas de los otros grupos

I11.- ACTIVIDADES DE COMUNICACION

Para culminar con nuestro proceso de busqueda e informacién, es necesario que
compartamos los conocimientos adquiridos. Para lo cual se abrira un foro en el que
debes participar independientemente de tu grupo. Es decir, esta es una tarea
individual.

La consigna principal del foro es: ¢La matematica es facil porque es practica?

De esta consigna se desprenden los siguientes hilos conductores:

0 ¢Para qué sirven la matematica?
0 ¢Por qué la matematica se hacen dificiles?

0 ¢Es importante la matematica en los avances tecnolégicos?
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Vas a participar en los tres hilos conductores con dos intervenciones como minimo

EVALUACION

ASPECTOS A EVALUAR

CRITERIOS DE EVALUACION

Trabajos escritos

e Presentacién
e Claridad
e Exactitud de los

calculos

Presentacion de las

exposiciones

e Objetividad

e Concrecion

e Argumentacion

e Presentacion

e Dinamismo y

conocimiento del tema

Participacion en los foros

e Pertinencia

e Objetividad

e Concrecion aporte
significativo

e Posibilidad de generar
debate

Por ultimo, se propone un par de tareas extras que tendran una evaluacion adicional.

Por supuesto son voluntarias:

1. Resolver los ejercicios de refuerzo del libro de octavo AEGB del Ministerio de

Educacién

2.- Inventarse cinco ejemplos de cada tipo de funciones y resolverlos

Al terminar estas actividades eres un experto en diferenciar una funcion y una

relacion, asi como las diferencia entre funciones.
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5.6 CONCLUSIONES

Luego de realizar las guias de actividades aplicando los métodos activos en la

ensefianza de matematica podemos concluir lo siguiente.

e La aplicacion de las guias de actividades dieron buenos resultados en la

ensefianza-aprendizaje a los estudiantes.

e Mediante las guias de actividades los estudiantes son protagonistas en el proceso

educativo.

5.7 RECOMENDACIONES
Al finalizar esta propuesta planteo las siguientes recomendaciones:

e Que los maestros y maestras cumplan con la planificacion diaria, ya que la
planificacion permite organizar y conducir los procesos de aprendizaje necesarios

para la consecucion de los objetivos educativos.

e Que las autoridades encargadas del area académica planifiquen acciones de

seguimiento y evaluacion de la aplicacion de los temas desarrollados.

5.8 INFORME FINAL

El programa de actividades, sobre: conocimiento y aplicacion de los métodos activos
en la ensefianza-aprendizaje de matematica, para mejorar el aprendizaje de los
estudiantes, fue ejecutado en el colegio Nacional EI Cosmopolita, del recinto Playas
de Muerto, de la parroquia La Union, perteneciente al cantén Quinindé de la
provincia de Esmeraldas, bajo el conocimiento y aprobacién de las autoridades

respectivas.
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Para lograr el propésito, se recurri6 a la colaboracion de un equipo técnico que
domine las tematicas a desarrollarse, compuesto por profesionales del medio y de la

institucién auspiciante, con los mismos que se planificd el programa respectivo.

Los beneficiarios directos de este proyecto son los treinta y dos estudiantes que
cursan el octavo y noveno afio de educacion basica en esta institucion. A mas de
ellos, estan todos los alumnos que cursan desde el octavo afio de educacion basica
hasta el tercero de bachillerato, que de forma directa se relacionan con los primeros,

como amigos, parientes o vecinos.

Ademas de los beneficiarios mencionados, se pueden contar en la lista, a padres y
madres de familia, ya que practicamente el problema tratado trasciende hasta el
mismo hogar, en donde confluyen una serie de factores negativos, entre otros la
irresponsabilidad paterna y materna en todos los sentidos, los mismos que sumados a
los factores ya mencionados del colegio, se contraponian al desarrollo afectivo y
positivo de esta area del conocimiento.

Por supuesto, no se puede dejar de mencionar en la lista a beneficiarios inmediatos,
es decir, a los compafieros maestros, ya que mediante su aplicacion, practicamente se
renuevan los conocimientos en ese campo, lo cual sirvié de base para que una vez
terminado el programa, esos mismos conocimientos se apliquen a los nuevos
protagonistas, a fin de paulatinamente conseguir el cambio que buscamos y que
sabemos por cierto que sera de forme lenta y que requiere de nuestra paciencia y

constancia.
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ANEXOS

ANEXO N° 1

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA EQUINOCCIAL
SISTEMA DE EDUCACION A DISTANCIA
LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DEL COLEGIO NACIONAL
“EL COSMOPOLITA” DE RECINTO PLAYAS DE MUERTO
DEL CANTON QUININDE, PROVINCIA DE ESMERALDAS

FECHA: 13 DE ENERO DE 2010

INSTRUCTIVO

. Querido estudiante lea detenidamente cada una de las preguntas y marque con
X en la alternativa que usted considera correcta en los paréntesis respectivos.

. Esta encuesta es Andnima en tal virtud no importa que no escriba su hombre
0 que no firme.

. De la veracidad de sus respuestas depende el éxito de esta investigacion.

. Este instrumento tiene el propoésito de identificar las necesidades de la

aplicacion de métodos activos en la ensefianza de matematica

CUESTIONARIO:

1. ¢Le gusta matemética a usted?
MUCHO ( ) POCO ( ) NADA( )
2. ¢Le gustaria que su profesor utilice métodos activos en la ensefianza de

matematica?

SIEMPRE () AVECES ( ) NUNCA ()




3. ¢ Su profesor les hace participar en el desarrollo de la clase?

SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )
4. ¢ A usted le gusta participar activamente en el desarrollo de la clase?
SIEMPRE () A VECES ( ) NUNCA ( )
5. ¢ Tiene usted temor de recibir la asignatura de matematica?
SIEMPRE ( ) A VECES ( ) NUNCA ( )
6. ¢Cree usted que si el profesor aplica métodos activos en la ensefianza de

matematica las clases son mas interesantes?

SI( ) NO ( ) ALGO ( )
7. ¢,Cuando el profesor realiza dinamicas en la clase, el interés por participar
aumenta?
SI () NO ( ) UN POCO ( )
8. ¢Le gusta resolver los ejercicios de matematica en clase?
SIL( ) NO ( ) UN POCO ( )
9. ¢Le gusta a usted sus tareas extra-clases?
SI( ) NO ( ) UNPOCO ( )

10.  ¢Cree que al aplicar los métodos activos el profesor, usted aumentaria el

interés por la materia?

Sl ( ) NO ( ) DAIGUAL ( )

GRACIAS POR SU COLABORACION



ANEXO N° 2

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA EQUINOCCIAL
SISTEMA DE EDUCACION A DISTANCIA
LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
ENCUESTA DIRIGIDA A PADRES DE FAMILIA DEL
COLEGIO NACIONAL “EL COSMOPOLITA”

DEL RECINTO PLAYAS DE MUERTO
DEL CANTON QUININDE, PROVINCIA DE ESMERALDAS

FECHA: 13 DE ENERO DE 2010

INSTRUCTIVO

. Estimado padre de familia lea detenidamente cada una de las preguntas y
marque con X en la alternativa que usted considera correcta en los paréntesis
respectivos.

. Esta encuesta es Anénima en tal virtud no importa que no escriba su nombre
0 que no firme.

. De la veracidad de sus respuestas depende el éxito de esta investigacion.

. Este instrumento tiene el propésito de identificar las necesidades de la

aplicacion de métodos activos en la ensefianza de matematica

CUESTIONARIO:

1. ¢Cree usted que a su hijo le gusta matematica?

MUCHO  ( ) POCO () NADA ()

2. ¢Usted tiene conocimiento de los métodos activos en la ensefianza de

matematica?

Sl ( ) NO () UNPOCO ()




3. ¢ Considera usted que la matematica es una asignatura importante para su
hijo?

SIEMPRE () AVECES ( ) NUNCA ( )

4. ¢Usted en casa le ayuda a su hijo en la realizacién de las tareas de

matematicas?

SIEMPRE ( ) AVECES( ) NUNCA ()

4. ¢Cree usted que el profesor esta capacitado para impartir la asignatura de

matematicas?
Sl ( ) NO () LODUDO ( )

5. ¢ Considera usted que el profesor de matematica aplica los métodos activos

(participacion profesor — estudiante) en la ensefianza-aprendizaje?

SIEMPRE ( ) AVECES () NUNCA( )

2. ¢A usted le gustaria que su hijo se interese mas por aprender matematica?

Si( ) NO () AVECES ()

3. ¢Su hijo realiza las tareas o deberes con entusiasmo y con interés de

aprender?

St () NO () AVECES ()

4. ¢Cuéando su hijo tiene examen de matematica se pone tenso?

st () NO () AVECES ()

5. ¢Su hijo colabora en resolver problemas matematicos de la vida diaria

(como calcular gastos del hogar)?

st ) NO ( ) AVECES ()

GRACIAS POR SU COLABORACION



ANEXO N° 3

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA EQUINOCCIAL
SISTEMA DE EDUCACION A DISTANCIA
LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DEL COLEGIO NACIONAL
“EL COSMOPOLITA” DE RECINTO PLAYAS DE MUERTO
DEL CANTON QUININDE, PROVINCIA DE ESMERALDAS

FECHA: 13 DE ENERO DE 2010

INSTRUCTIVO

. Distinguido maestro(a) lea detenidamente cada una de las preguntas y marque
con X en la alternativa que usted considera correcta en los paréntesis respectivos.

. Esta encuesta es Anénima en tal virtud no importa que no escriba su nombre
0 que no firme.

. De la veracidad de sus respuestas depende el éxito de esta investigacion.

. Este instrumento tiene el propoésito de identificar las necesidades de la

aplicacion de métodos activos en la ensefianza de matematica

CUESTIONARIO:

1. ¢Cree usted que es importante poner en practica la metodologia de

ensefianza-aprendizaje?

sl ( ) NO () AVECES ( )

2. ¢ Qué tanto conoce usted sobre los métodos activos de ensefianza de

matematica?

MUCHO ( ) POCO ( ) ALGO ( )




3. ¢ Qué tanto aplica usted los métodos activos de ensefianza-aprendizaje?

MUCHO ( ) POCO ( ) ALGO ( )

4, ¢Ha recibido seminarios taller sobre métodos activos de ensefanza

aprendizaje?

SIEMPRE () AVECES () NUNCA ( )

5. ¢Con sus compafieros dialogan sobre el buen uso de los métodos activos?

SIEMPRE () AVECES () NUNCA( )

6. ¢Cree usted que incide el uso de métodos activos en el interés de los

estudiantes en aprender matematica?

SI( ) NO () AVECES ()

7. ¢ Usted dialoga con los estudiantes sobre la importancia de la matemética?

Sl () NO () AVECES ( )

8. ¢Cree usted que la elaboracion de los talleres de coevaluacion aumenta el

interés por la matematica?

st () NO( ) AVECES ( )

9. ¢Usted cree que aumenta el interés por la matematica si las tareas extra-

clase las realizan en grupos ?

si( ) NO ( ) AVECES ( )

10. ¢Al aplicar métodos activos, usted cree que disminuira las pérdidas de afio?

st () NO ( )  AVECES ( )

GRACIAS POR SU COLABORACION



